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Einleitung

Das Interesse dieser Arbeit besteht in der Auseinandersetzung mit dem Thema der Inte-
gration rdumlich mobiler Menschen, die nach Deutschland einwanderten und sich fiir
einen langeren Zeitraum dort niederlassen mochten. Meine Annahme besteht hierbei
darin, dass fiir diese Menschen ihr Wohnortswechsel mit Integrationsmafnahmen
verbunden ist, deren Legitimation und Pradmissen von einer Gesellschaft definiert
werden, die sich als »Aufnahmegesellschaft« sicht und den Anspruch erhebt, die Werte
und Normen zu représentieren, in die >hinein-integriert« werden soll. Doch wie gestaltet
sich Integration aus der Sicht der Menschen, fiir die Integration eine Auseinanderset-
zung mit einem neuen Wohnort darstellt, der sich durch verdnderte Lebensumsténde
duBlert und von ihnen eine Neuorientierung innerhalb ihres Lebens erfordert? Um in
diesem Kontext zu einem umfassenderen Begriff von Integration zu gelangen, miissen
ihre Sichtweisen mit in den Integrationsprozess einflieBen und Integration auf ihre latei-
nische Bedeutung bezogen werden: Herstellung eines Ganzen — ohne einer hierarchi-
schen Ordnung seiner Teile.

Aus dieser Perspektive reprisentiert sich eine erfolgreiche Integration zugewanderter
Menschen durch eine emotionalen Verbundenheit zu ihrem neuen Umfeld. Diese setzt
voraus, dass sie fahig sind, ihre Wiinsche und Ziele an ihrem neuen Wohnort zu
verwirklichen. Dazu miissen sie die wesentlichen Qualititen ihres neuen Umfeldes
erkennen und internalisieren. Sie miissen in der Lage sein, bestimmte Normen und
Werte bei ihren Handlungen zu beriicksichtigen, die vielleicht einen Gegensatz zu den
Normen und Werten darstellen, auf deren Grundlage sie an ihrem bisherigen Wohnort
handelten. Rdumlich mobile Menschen miissen sich Handlunganleitungen zur personli-
chen Zielverwirklichung aneignen, die innerhalb ihrer neuen Umwelt auf gesellschaft-
liche Akzeptanz stofBen und dabei Aspekte der neuen Umwelt beriicksichtigen ohne die
ihre Handlungen nicht zum Erfolg fithren wiirden. Um all diesen Anforderungen zu
entsprechen, haben sie die Aufgabe, ihre alltagsweltliche Orientierung zu verdndern und
ithrer neuen Umgebung anzupassen. Ist ein Mensch dazu in der Lage? Und in wie weit
verandert sich dabei seine Identitit? Kann ein Mensch neue Aspekte der fiir ihn neuen
Umgebung in solch einer Form aufnehmen, dass er dariiber seine Personlichkeit reflek-
tiert und seinen personliche Charakter verdndert? Bei den Auseinandersetzungen mit

diesem Themenkomplex mochte ich im besonderen Prozesse der sprachlich- geistigen
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Ebene betrachten und in Bezug zur Identitit setzen. Korperliche Aspekte, die genauso
einen Bestandteil von Identitit bilden, werden dabei nur in geringem Maf} in meine
Betrachtungen einflieBen.

Als Ort meiner Auseinandersetzungen zum Integrationsprozess dient ein Sprachkurs,
der im Rahmen eines Integrationskurses stattfindet. Ich mochte durch Gesprache mit
Sprachkursteilnehmenden herausfinden, welche Aspekte ihres neuen Wohnorts sie
aufnehmen, um sich in ihrer neuen Umwelt zurecht zu finden. Wichtiger Punkt wird
dabei sein, welche Hilfestellungen sie von ihrem Sprachkurs erwarten und welche
Hilfestellungen er ihnen bietet. Um den Prozess der Integration zu erfassen, beziehe ich
mich auf die Integration, wie sie in Deutschland stattfindet. Dabei wir auch ein Punkt
meiner Betrachtungen sein, auf welchen Sichtweisen Integration basiert und auf Grund-

lage welcher Argumente sie gerechtfertigt wird.

Doch zunéchst mdchte ich meinen Gespriachspartnern danken, die sich fiir Interviews
bereit erkldrten. Genauso mochte ich meinen Dank gegeniiber den Personen ausspre-
chen, die mir meine Hospitation in Deutschkursen ermdglichten. Grundsitzlich sicherte
ich meinen Gesprachspartnern sowie dem Ort meiner Hospitation Anonymitit zu,
weshalb der iiberwiegende Teil der personenbezogenen Daten innerhalb dieser Arbeit
sowie des dazugehorigen Datenbands entfernt beziehungsweise verfremdet wurden.
Ausnahme hiervon bilden ausschlielich die Personen, die ausdriicklich Angaben, auf
thre Anonymitit keinen Wert zu legen.

Die Transkriptionen der gefiihrten Gespriche sowie die Abschriften der in Zusammen-
hang mit dieser Arbeit gefiihrten Korrespondenz sind im zugehdrigen »Datenband (DB)
zur Magisterarbeit« einzusehen. Die Verweise, die innerhalb des folgenden Textes auf
den Datenband verweisen, sind durch »)DBX« gekennzeichnet. X; repréisentiert hierbei
die Seitenzahl, worunter die Stelle zu finden ist. Zur Erleichterung befindet sich diese
Angabe zusitzlich auf jeder Seite des Datenbandes rechts oben.

Aussagen von Personen, mit denen ich ein Gespriach fiihrte, sind mit »DBX,, X<
gekennzeichnet. X, ist hierbei die Aussage einer Person, auf die verwiesen wird. Dazu
sind die Dialoge eines Interviews mit fortlaufenden Nummern versehen (M;; M»; Ms3;

usw.).

Seite 5 von 110



»Perspektiven der Orientierung — Ein Integrationskurs aus der Sicht seiner Teilnehmenden«

1 Das Bild der Welt im Kopf

»Wir 51’120{ was wir denken.
Alles was wir sind, entstehr! aus unseren Sedantken.
Tt unseren Sedanken /ormen wir dre Welf. «

(Siddhartha Gautama)

Ein Mensch ist in der Lage, die ihn umgebenden Dinge zum Gegenstand seines
Bewusstseins zu machen. Er kann ihnen Namen geben. Er kann versuchen, sie zu
begreifen und ihnen bestimmte Attribute zuweisen. Auch seine Mitmenschen und sogar
sich selbst kann er zum Gegenstand seines Bewusstseins machen. Er kann sich von
anderen unterscheiden und sich sogar selbst negieren, sich also vorstellen, nicht zu exis-
tieren. Diese Fahigkeit des Menschen, nicht nur in der Welt zu leben, sondern sich auch
von ihr zu distanzieren und sie mit Abstand betrachten zu konnen, beschreibt Jean-Paul
Sartre in seinem Hauptwerk »Das Sein und das Nichts« (Sartre 1943). Darin entwirft er
zwei Kategorien, die fiir ihn zwei wesentliche Seins-Kategorien darstellen: das »An-
sich-sein< und das >Fiir-sich-sein«.

»An-sich-sein« charakterisiert er als ein Sein, welches ohne Bewusstsein existiert. Darin
existieren keine Namen und keine Kategorien. Nichts ist in irgendeine Form von
Wissen eingebettet oder erscheint in einem zeitlichen Fluss. »An-sich-sein< ist eine
Seinsform ohne Unterschied und ohne Verdnderung. Dem gegeniiber sieht Sartre »Fiir-
sich-sein¢, die Fahigkeit eines Menschen, den Dingen der Welt einen Namen zu geben,
sie zu unterscheiden und zu charakterisieren. Der Mensch ist in der Lage, einen zeitli-
chen Fluss zu erkennen und damit eine Verdnderung der Dinge in der Welt zu
beschreiben. Er ist fihig, Wissen zu produzieren. Er kann sich Wissen aneignen sowie
dieses anderen vermitteln. Diese Féhigkeit der Abstraktion umfasst auch seine eigene
Person. Jeder Mensch kann in seinen Gedanken ein geistiges Bild seiner selbst

erschaffen.

Der Mensch erschafft sich ein geistiges Abbild seiner Umwelt, um zu leben, um zu
iiberleben. Er eignet sich Wissen iiber Dinge, Pflanzen und Tiere an, um sich genauso
vor thnen zu schiitzen, wie durch sie zu profitieren. Er entwirft Handlungsstrategien, die

ihn befidhigen, in einer Situation auf vorgefertigte Muster zuriickzugreifen, um nicht
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jedes Mal entsprechende Situationen von Grund auf analysieren zu miissen. Ein Mensch
mochte sich stets auf kommende Situationen vorbereitet sehen und orientiert sich
deshalb an dem Bild der Welt in seinem Kopf, welches sich auf Situationen stiitzt, die
er bereits selbst erfuhr sowie auf Wissen, welches ihm vermittelt wurde. Durch eine
Aneinanderreihung erlebter Situationen entwirft ein Mensch seine personliche
Biografie, indem er versucht, Konstanten innerhalb seiner bereits erlebten Situationen
zu erkennen. Uber diese bewusste Reflexion entwirft er ein Selbstbild, mit dessen Hilfe
er sich selbst beschreiben kann.!

Diese Leistung der Selbsterkenntnis und des Entwurfs einer Selbstbeschreibung, die
sowohl die Reflexion personlicher, als auch gesellschaftlicher Phanomene beinhaltet,
wird als Identitit bezeichnet (vgl. Erikson 1959, 15, 17f, Frey/HauBler 1987, 21).
Zentrale rdumliche Gréfe der Reflexionen — sowohl in physischer, als auch geistiger
Hinsicht — stellt der Alltag dar, innerhalb dessen sich ein Mensch befindet. Dabei ist der
Begriff des Alltags weniger bezogen auf taglichen Stress oder stets wiederkehrende,
meist triste Tagesabldufe, denen ein richtiger Hohepunkt fehlt und die Zeit zu einer
langweiligen Konstanten werden lassen. Alltag meint hier etwas anderes: Es ist der
Raum, in dem sich ein Mensch bewegt und der seinen individuellen Ausschnitt des
Raums der Welt darstellt. Alltag ist der Raum eines Individuums, welcher ihm sowohl
rdumlich-geografisch als dreidimensionale Welt, als auch imaginir, als Abbild des
geografischen Raums mitsamt den flir diesen Raum geltenden Normen und Werten
begegnet. Karlfried von Diirckheim und Jiirgen Hasse sprechen in diesem Zusammen-

hang vom »gelebten Raum«, in dem sich ein Mensch befindet, orientiert und ausdriickt:

»Im gelebten Raum ist der Mensch mit seiner ganzen Wesens-, Wert- und
Lebenswirklichkeit  drin.  Rdumliche — Wirklichkeit  ist  sinnhafte
Mannigfaltigkeit in Ganzheiten, deren Sinnzentrum letzten Endes das
personale Gesamtselbst ist. [...] Der gelebte Raum ist fiir das Selbst Medium
seiner leibhaftigen Verwirklichung |[...].«

(Diirckheim/Hasse 2005, 16)

1 Heiner Keupp sieht zusammen mit seinen Mitautoren in diesem Zusammenhang genauso die Reflexion
von Erfahrungen als Grundlage einer Biografie. Sie gehen jedoch davon aus, dass dabei die Konstante
keine so entscheidende Rolle spielt, wie es eine lange Zeit angenommen wurde (vgl. Keupp u.a. 1999,
30).
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Der Alltag unterscheidet sich von Mensch zu Mensch. Jeder Mensch lebt in seinem
Alltag, mit seinen jeweils personlichen Interpretationen und Vorstellungen, sowie
eigenen Praktiken. Der Raum des Alltags ist damit ein Raum, der mehr ist, als Bewe-
gungsraum: Er ist zugleich Sinnraum, angefiillt mit Bedeutungen und durchzogen von
Metaphern. Alltage setzen sich aus zwei Komponenten zusammen, die sich gegenseitig
beeinflussen und nicht einzeln in einem Menschen existieren kdnnen. Zum einen ist
Alltag eine »vorgefundene, eigenstindige Wirklichkeit«, zum anderen bildet er eine im
rerlebenden Subjekt zentrierte Wirklichkeit« (ebd., 53) mit einer ganz personlichen
Gliederung und Qualitét.

Die Wirklichkeit, die ein Mensch vorfindet und in der er sich bewegt, zeichnet sich
neben der Anordnung ihrer rdumlicher Objekte auch dadurch aus, dass die Objekte
einen Bezug zu einer bestimmten Bedeutung aufweisen sowie Regeln und Verhaltens-
weisen in dieser Wirklichkeit existieren. Ein Kind bekommt diese Bedeutungsebenen
im Laufe seines Heranwachsens vermittelt, was mit dem Begriff der »>Sozialisation<
charakterisiert wird. Wenn es beginnt, seine Person reflexiv in Bezug zu den ihm
vermittelten Normen und Werten zu setzen, findet der Prozess seiner »Identitétsbildung«

statt.

1.1 Identitéit

Der Begriff der Identitit ist eine zentrale humanwissenschaftliche Kategorie des 20.
Jahrhunderts und konnte sich erst mit dem Bruch der Vorstellung einer Einbettung des
Menschen in einen kosmischen Ablauf, wie sie in Europa zur Zeit des Mittelalters
vorherrschte, durchsetzen. Die zu dieser Zeit vertretene Ordnung sozialer, 6konomi-
scher und religioser Bereiche verhinderte das Konzept des Individualismus, der eine
wesentliche Voraussetzung des Begriffs der Identitit darstellt, wie er sich in der
Moderne etablierte (vgl. Keupp u.a. 1999, 18f). Zum Begriff der Identitit gibt es eine
Vielzahl umfangreicher Veroffentlichungen, besonders innerhalb der Soziologie und
Psychologie. Der Fokus auf Identitdt nahm zu und breitete sich interdisziplinér aus, als
begonnen wurde, Gesellschaft vielschichtiger zu betrachten (vgl. Elias 1987, 218ff) und
sie nicht weiter als harmonisches Ganzes erschien. Gesellschaft erschien fort an
vermehrt als dynamischer Prozess, der dariiber hinaus mit Problemen behaftet ist und
man begann zu untersuchen, in welcher Form ein Mensch, der sich in einer Gesellschaft

bewegt, davon betroffen ist (vgl. Greverus 1978, 227, 234; Keupp u.a. 1999, 72f).
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Ausgangspunkt der Auseinandersetzung mit Identitét ist die Annahme, dass ein Mensch
ein vergesellschaftetes Wesen ist, welches sich bei seinem Heranwachsen ein gedankli-
ches Bild von der ihn umgebenden Welt mitsamt ihrem Bedeutungsinhalt macht.
Voraussetzung dafiir ist die Abgrenzung eines Individuums von seiner Umwelt. Erst die
Féhigkeit, sich selbst zu erkennen und als eigenstidndiges Ich zu begreifen, ermdglicht
es einem Menschen, seine Identitét auszupragen (vgl. Weichhart 1999b, 5).

Im Alter ab ca. vier Jahren beginnen Kinder ihre Identitit zu bilden. Sie erwerben
sprachliche Féhigkeiten, mit deren Hilfe sie ihr Empfinden logisch strukturieren, in
Bezug zu den ihnen vermittelten Bedeutungsebenen setzen und verduBern. Welche
Begriffe dabei Verwendung finden und mit welchem Bedeutungsinhalt diese versehen
sind, ist von der Umwelt des Kindes abhidngig. Das Kind steht in einem wechselseitigen
Verhiltnis zu seiner Umwelt, in welche es eingebettet ist. Dabei wirkt sowohl die
Umwelt auf das Individuum, als auch das Individuum auf seine Umwelt. Norbert Elias
beschreibt in diesem Zusammenhang eine Position, die die Gegeniiberstellung des
wreinen Ichs« (Elias 1939, 53) und der Gesellschaft in Frage stellt. Er sieht das Indivi-
duum und die Gesellschaft als miteinander verflechtet, wobei diese zwei, bei ithm
jeweils als Faden erscheinenden Komponenten, ausschlieBlich durch ihrer Verbindung
untereinander zu verstehen sind (vgl. Elias 1939, 53fY).

Die Identitidt eines Menschen resultiert aus seiner individuellen Sozialisation, wobel
durch soziale Interaktionen ein heranwachsendes Kind bestimmte Normen und Werte
vermittelt bekommt, welche unmittelbar mit seiner sozialen Rolle verbunden sind. Es
lernt, sich seiner sozialen Rolle entsprechend zu verhalten und bekommt spezifische
Sichtweisen, Interpretationsmdglichkeiten und Wissensaspekte vermittelt, die die
Deutungsmuster und Handlungsstrategien seines sozialen Umfeldes darstellen (vgl.
Griese 1978, 101; Tillmann, 1989, 10ff). Sein soziales Umfeld bietet ihm in diesem
Zusammenhang soziale Sicherheit und Orientierungsmdoglichkeit. Norbert Elias
beschreibt diesen Aspekt als liberlebenswichtig. Er argumentiert hierbei, dass dem
Mensch im Vergleich zu Tieren wesentliche Instinkte fehlen, die er durch seine Psyche
ausgleichen muss. Dafiir bedarf er menschlicher Gemeinschaft (vgl. Elias 1939, 46f,
581).

Das heranwachsende Kind reflektiert im Zuge seiner Sozialisation die thm vermittelten
Handlungsmuster und Werte und entscheidet, in welchem Maf es diese iibernimmt, sich
in abgednderter Form angeeignet oder ganz verwirft. Dadurch bildet es seinen individu-
ellen Charakter aus (vgl. Elias 1939, 47). Sowohl wihrend der Sozialisation, als auch

wihrend der Identitdtsbildung kommt der Sprache eine Schliisselrolle zu (vgl. Griese
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1978, 100; Keupp u.a. 1999, 207f; Krappmann 1969, 8). Sie stellt zum einen zentrales
Medium der Vermittlung von Normen, Werten und Bedeutungszusammenhingen dar,
zum anderen ist Sprache ein Medium, mit welchem ein Mensch seine Erfahrungen
reflexiv verarbeitet und in Bezug der ihm vermittelten Normen, Werte und Bedeutungs-
zusammenhédnge setzt. Dariliber gelangt er zu seiner personlichen Sicht der Dinge, die
wesentlich flir seine Identitatsbildung ist.

Bereits wihrend des Erlernens einer Sprache vermittelt sich einem Individuum, wie in
seinem sozialen Umfeld die Welt gedacht wird, das heiit wie die Menschen in seiner
Umgebung die Welt versprachlichen, sie geistig abstrahieren. [hm vermitteln sich Meta-
phern, Idiome und Symbole, welche gemeinsam mit weiteren sprachlichen Merkmalen
ein Referenzsystem bilden, welches ein heranwachsender Mensch durch jahrelange
Ubung zu deuten und zu verstehen lernt (vgl. Biittner/Kohte-Meyer 2002, Zusammen-
fassung).

Sprache ermdglicht soziale Interaktionen auf sehr differenzierter Weise, wodurch sich
einem Menschen vermittelt, wie sein soziales Umfeld die Welt gedanklich reflektiert
und bewertet. Selbst das Fehlen von Sprache stellt in diesem Zusammenhang ein wich-
tiges Mittel zur alltagsweltlichen Orientierung eines Heranwachsenden dar: Durch eine
Nicht-Benennung bestimmter Phinomene und Zusammenhidnge werden Tabus vermit-
telt, die ein Mensch als Mitglied einer bestimmten Gruppe zu beachten hat. Durch
jahrelanges Erlernen von Sprache enthélt der Sprachschatz eines Menschen eine Fiille
vorgeformter Begriffe, Gedanken und an seine Sprache gebundene Vorstellungen,
Symboliken und Metaphern seiner Umwelt. Inwiefern ein Mensch iiberhaupt in der
Lage ist, ausschlieBlich Phanomene zu erfassen, die auf seine sprachliche Vorausset-
zung treffen und ihn dadurch befdhigen, Phinomene mitsamt ihren Bedeutungsebenen
gedanklich einzuordnen, ist unter dem Stichwort >sprachliche Relativitdt« ein span-
nendes Feld der Sprachphilosophie (vgl. z.B. Whorf 1963) und wird im Kapitel »/den-
titit und Erlernen einer neuen Sprache« (S. 28) ein wenig ausfiihrlicher beschrieben.
Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass Sprache ein zentrales Element von Identitit ist,
sowohl bei der Vermittlung von Bedeutungszusammenhéngen, die die Identitit eines
Menschen mit formen, als auch bei gedanklichen Aktivitdten mit Hilfe derer ein Indivi-
duum reflektiert. Dariiber hinaus ist sie zentrales Element der Interaktion eines
Menschen mit seinem sozialen Umfeld.

Identitdt umfasst sowohl die Fahigkeit eines Menschen zur Selbstreflexion, als auch die
Féhigkeit selbst Handlungen zu initiieren und seine Umwelt handelnd zu beeinflussen.

Ein Kind befindet sich damit nicht nur in einer Situation, in der es reagiert, sondern es
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wichst in die ihn umgebenden Wertmuster, Einstellungen, Motivationen und Verhal-
tensweisen hinein. Es wird aufgrund seiner Fahigkeit der bewussten Reflexion im Laufe
der Zeit zum wesentlichen Trager dieser. Es wéchst heran und verduBert sie als Heran-
wachsender und Erwachsener durch seine Handlungen sowie AuBerungen, die sich
durch seine personliche Identitdt mit bedingen, wieder in die Welt. Das Individuum 16st
sich dabei von vermittelten Mustern und gelangt zu eigenen Meinungen, eigenen
Losungsstrategien sowie eigenen Wertvorstellungen, die seinen individuellen Charakter
beziehungsweise seine Identitét dadurch reprisentieren, dass sie nicht unveréndert iiber-
nommen, sondern bewusst reflektiert und neu strukturiert wurden. Das wirkt sich inso-
fern auf das Wesen von Gesellschaft und Kultur aus, als bestehende Werte einem heran-
wachsenden Menschen vermittelt werden, dieser sich daran orientiert, sie jedoch auf
individuelle Weise reflektiert und in seinem Leben duflert, dadurch als Bestandteil der
Gesellschaft gesellschaftliches Leben mit formt und mit verdandert (vgl. Elias 1939, 46).
Dieser Aspekt ist die Voraussetzung dafiir, dass sich Gesellschaften und Kulturen fort-
wiahrend modulieren, sich im Laufe der Zeit verdndern. Dabei verschmelzen konserva-
tive Elemente mit innovativen und produzieren Veranderungen menschlicher Gemein-

schaft.

Identitit ist nicht statisch, das heifit kommt nie zum Abschluss (vgl. Frey/HauB3er 1987,
21; Griese 1978, 102; Keupp u.a. 1999, 76, 83ff, 190). Ein Mensch ist stindig im
Begrift, seine Identitét zu strukturieren und zu organisieren. Besonders durch ein fiir das
Individuum sehr beeindruckendes Ereignis findet eine Umstrukturierung seiner Identitét
statt, aufgrund dessen es sich in sehr intensiver Form mit sich und seiner Umwelt
auseinandersetzen muss (vgl. Chapmann/Siegert 1987, 139). Mit jeder Erfahrung, mit
jedem Eindruck bestitigt sich ein Mensch in seiner Sichtweise und stabilisiert dadurch
seine Identitdt, in dem er mit der gleichen Handlungsstrategie oder der gleichen Argu-
mentation auf eine bestimmte Situation reagiert, wie er bereits in einer dhnlichen oder
gleichen Situation zuvor reagierte. Oder er bricht seine bisherigen Sichtweisen und
Handlungsstrategien und reagiert auf eine neue Art und Weise, was sich als neue
mogliche Losungsstrategie fiir eine bestimmte Situation in seiner Identitdt manifestiert.
Heiner Keupp betont jedoch, dass der Prozess der Identitédtsbildung wéhrend der Jugend
eines Menschen zentral ist (vgl. Keupp u.a. 1999, 82).

Diese Auffassung von Identitatsarbeit als ein lebenslanger Prozess ist eine Position, die
sich erst in jlingerer Zeit etablierte. Bis Ende der 70er Jahre erschien Identitit weitge-

hend als statisch, das heifit Identitdtsentwicklung wurde ausschlieBlich auf die Zeit der
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Jugend bezogen (vgl. z.B. Elias 1939) und ihre Verdnderung fand in eingegrenztem
Rahmen statt (vgl. z.B. Krappmann 1969, 9f). Bei Erik Homburger Erikson muss in
diesem Zusammenhang am Ende der Adoleszenz die Identitéit eines Menschen als weit-
gehend ausgebildet und konfliktfrei erscheinen, damit im Erwachsenenalter stattfin-

dende psychosoziale Stérungen so gering wie moglich sind (vgl. Erikson 1959, 149).

Grundlegende Kategorien von Identitdt bilden »personliche Identitdt< und >soziale Iden-
titdt<. yPersonliche Identitédt« beschreibt die Wahrnehmung der eigenen Person, was eine
reflexive Bewusstseinsleistung darstellt und primir mit der Frage >Wer bin ich?«
verdeutlicht werden kann. Dabei nimmt ein Mensch Bezug auf beispielsweise sein
Alter, Geschlecht und Glaube. Dariiber hinaus gibt es weitere Beziige, die jedoch
abhingig von der Gesellschaft sind, in der sich ein Mensch bewegt (vgl. Elias 1939,
53).

»Soziale Identitét« représentiert den Teil von Identitét, innerhalb dessen sich ein Mensch
iiber Gruppen reflektiert. Dabei kann er ein Zugehdrigkeitsempfinden zu den Gruppen
aufbauen, die seiner Ansicht nach seine Normen und Werte teilen beziehungsweise
deren Normen und Werte er als erstrebenswert empfindet (positive soziale Identitit).
Oder ein Mensch distanziert sich bewusst von den Gruppen, deren Normen und Werte
er nicht teilt (negative soziale Identitét). Ein nicht zu vernachlédssigender Aspekt ist in
diesem Zusammenhang, dass sich die Auswahl der Gruppen durch ein Individuum,
auch daraus ergibt, welchen Gruppen es von seinen Mitmenschen zugeschrieben wird.
Dies bewirkt, dass es sich mit diesen Gruppen auseinander setzt und sein Verhéltnis zu
ihnen tlberpriift. Die soziale Identitdt eines Individuums kann sich — genauso wie seine
Identitdt in ihrer Gesamtheit — im Laufe seines Lebens verdndern, das heilit es konnen
Gruppenbeziige stindig neu gekniipft oder bestehende Bindungen aufgelost werden.

In Forschungen ab ca. Mitte der 80er Jahre etablierte sich die Position, dass >soziale
Identitét« zunehmend diffus wird. Argumentiert wird hierbei vor dem Hintergrund des
Fortschritts der Individualisierung von Lebensverhéltnissen gerade innerhalb westlicher
Gesellschaften. In diesen nationalstaatlich organisierten Gesellschaften weichen Tradi-
tionen im Prozess internationaler Verflechtungen zunehmend auf. Postmoderne Gesell-
schaften stellen meist pluralistische Gesellschaft dar, in denen eine Vielzahl an (Sub-)
Kulturen, Religionen, Lebensauffassungen, Wertvorstellungen und Ausdrucksmoglich-
keiten nebeneinander existieren und damit keine einheitliche Losungsstrategie flir eine
bestimmte Situation bieten (vgl. Noller 1999, 76, 87). In diesem Zusammenhang

etablierten sich die Begriffe >multiple Identitit< und >Patchworkidentitdt«, die zum
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Ausdruck bringen, dass sich die Identitdt eines Menschen aus vielféltigen Beziigen
zusammensetzen kann (vgl. Hillmann 1994, 422; Keupp u.a. 1999, 53f, 73f, 294ff).
Diese Vielfalt driickt sich zum Beispiel in Form unterschiedlicher Gruppierungen aus,
zu denen ein Individuum Gefiihle der Zugehorigkeit entwickelt und seine soziale Iden-
titdt ableitet. Emotionale Bindungen richten sich dabei auf mehrere soziale Gruppen
(vgl. Wetzstein/Wiirtz 2001, 352f) und je nachdem, in welcher Gruppe ein Individuum
agiert, kann es Deutungsmuster und Handlungsstrategien verfolgen, die sich in Bezug
zu einer anderen Gruppe widersprechen, zu der es sich aullerdem zugehorig fiihlt.
Genauso kann ein Individuum durch seine Mitmenschen zu unterschiedlichen sozialen

Gruppen als zugehorig tituliert werden.

»Kafka hatte, wovor man heute Migrantenkinder in Deutschland bewahren
mochte: eine ausgesprochen multiple Identitdt. Als Staatsbiirger gehorte er
dem Habsburger Reich an, spdter der Tschechischen Republik. Fiir die
Tschechen waren Kafka und die gesamte deutschsprachige Minderheit in
Prag einfach Deutsche. Unter den Prager Deutschen wiederum galt jemand
wie Kafka vor allem als Jude. Nicht einmal Kafka selbst konnte klar sagen,
zu welchem Kollektiv er gehorte.«

(Kermani 2006)

Die Gruppen, zu denen ein Mensch Beziige aufweist, werden in informelle sowie
formelle Gruppen unterschieden. Charakterisierend fiir informelle Gruppen sind starke
emotionale Bindungen eines Individuum zur Gruppe. Im Gegensatz dazu steht die
formelle Gruppe, deren Bezug ein Individuum meist aus Pflichten heraus konstituiert
und dabei weniger bis keine emotionale Bindungen empfindet.

Im Sinne der »multiplen Identitit< bzw. »Patchworkidentitdt« konstituiert sich die Iden-
titdt eines Menschen gruppeniibergreifend und kann damit auch einen kulturiibergrei-
fenden Aspekt beinhalten, falls Gruppen unterschiedlicher Kulturen Bezugspunkte
darstellen. Dabei eventuell auftretende Differenzen der unterschiedlichen Gruppen bei
thren Norm- und Wertvorstellungen sowie Handlungsmustern und Ldsungsstrategien
sind damit Bestandteil einer >multiplen Identitdt« bzw. »Patchworkidentitit« und miissen
durch das Individuum ertragen oder miteinander in Einklang gebracht werden. Genauso
konnen sie jedoch zur Verunsicherung und Orientierungslosigkeit fithren und die

Grundlage eines psychischen Leidens darstellen.
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Bei der Suche nach dem Nutzen von Identitdt wird auf Bediirfnistheorien verwiesen
(vgl. z.B. Weichhart 1999b, 9). Dabei spielt einerseits das Bediirfnis nach positiven
sozialen Bindungen, andererseits das Bediirfnis nach Sicherheit — sowohl physischer,
als auch psychischer Natur — eine groBe Rolle. Die durch Theorien der >kognitiven
Dissonanz< ndher beschriebene psychische Sicherheit kann zum Beispiel auf den Abbau
psychischer Spannungen bezogen sein, wobei ein Mensch stets darauf achtet, dass er
sich in einer gewisser Ordnung und Bestdndigkeit bewegt und daher versucht, Wider-
spriichen auf geistig-emotionaler Ebene entgegenzuwirken (zur Vertiefung: siche
»Verzeichnis weiterfiihrender Literatur«).

Andererseits wird der Nutzen von Identitidt in der Aneignung eines Menschen von
Handlungsanleitungen gesehen (vgl. Keupp u.a. 1999, 217). Menschen entwickeln ein
routiniertes Verhalten flir Situationen, denen sie hiufig entgegen treten. Solche Hand-
lungsstrategien ermoglichen Handlungen, deren Fehlerpotenzial geringer ist, als bei
Handlungen fiir die noch keine Handlungsanleitung existiert. Der Wunsch eines
Menschen nach Vermeidung von Fehlern ist damit zu begriinden, dass Fehler einerseits
zu Spott durch das soziale Umfeld fiihren und andererseits eine kdrperliche Versehrtheit
zur Folge haben konnen. Wichtig dabei ist, dass eine Handlung als gesellschaftlich

akzeptierte Handlung durch das Individuum erachtet wird.

Identitit ist ein sehr komplexer Begriff, der versucht, die Mechanismen der Selbstdefi-
nition und Handlungsstrategien eines Menschen in Bezug zu seinem gesellschaftlichen
Umfeld zu beschreiben. Um den iiberaus vielschichtigen und weitreichenden Begriff
Gesellschaft hierbei handhabbarer zu gestalten, wurden gesellschaftliche Teilgebiete
entworfen, die jeweils in Bezug zur Identitéit eines Menschen gesetzt wurden. Deshalb
spricht man zum Beispiel von territorialer Identitét, religioser Identitit, professioneller
Identitdt (Identitdt und Beruf), wirtschaftlicher oder kultureller Identitit. Jeweils wird
versucht, die in einem dieser Bereiche existierenden Normen, Werte und Handlungs-
weisen sowie semantischen Qualitdten zu bestimmen und ihren jeweiligen Bezug zur
Identitit eines Menschen zu charakterisieren. Problematisch ist bei einer Sicht auf diese
als voneinander getrennt erscheinenden Bereiche, dass sie in einem Menschen eine
Gesamtheit bilden und sie sich gegenseitig stiitzen, aufeinander beziehen oder sich
sogar gegenseitig bedingen. Mechanismen oder Zusammenhinge konnen in einem
dieser Bereiche in einem bestimmten Licht erscheinen, jedoch bei ihrer Betrachtung

innerhalb der Gesamtheit von Identitit sich durchaus anders darstellen.
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1.1.1 Kulturelle Identit:t

»Kulturelle Identitdt< bildet eine Unterkategorie der >sozialen Identitdt< und versucht
begrifflich zu beschreiben, welche Verbindungen zwischen der Identitit eines
Menschen und kulturellen Elementen seines sozialen Umfeldes bestehen. Es wird unter-
sucht, wie ein Mensch, der »kulturlos« (Greverus 1978, 235) geboren wird, durch
bestimmte Ausdrucksformen, Verhaltensweisen und Bedeutungsebenen seines kultu-
rell-sozialen Umfeldes geprigt wird, die Bestandteile seiner Identitdt werden. Deswei-
teren wird untersucht, welche Faktoren eine Rolle spielen, damit sich ein Mensch mit
einer bestimmten Gruppe — die sich durch spezifische kulturelle Praktiken und Symbole
von anderen Gruppen unterscheidet — identifiziert.

Grundannahme dieser Auseinandersetzungen ist, dass die Identitit eines Menschen
einen engen Bezug zu seiner Umwelt aufweist, welche wiederum iiber einen starken
Bezug zu einer bestimmten Kultur verfligt. Als begriffliche Grundlage von Kultur dient
der Entwurf von Kultur, wie er gegen Ende des 18. Jh. entstand. Dieser bezieht sich auf
eine konkrete Menschenmenge, die sich als Einheit von territorialen, ethnischen, ideolo-
gischen, mentalen und linguistischen Kriterien bestimmen ldsst (vgl. Greverus 1978,
235). Eine solche Menschenmenge verfiigt liber ein gemeinsames Inventar an spezifi-
schen Symbolen, Bedeutungsebenen und Handlungsstrategien, die tdglich zum
Ausdruck kommen, das heiB3t, durch die Menschen gelebt werden, und sich ein heran-
wachsender Mensch aneignet. Dabei nimmt er auch Bedeutungen auf, die ihm eine
Moglichkeit der Identifikation bieten, wodurch sich seine Identitdt unmittelbar auf
bestimmte Elemente bezieht, die der kollektiven Sinnordnung und der kollektiven
Bedeutungsebene seiner Gruppe zuzuordnen ist. Bei der Aufnahme und der VerduBe-
rung dieser Bedeutungsebene stellt Sprache aus zweierlei Hinsicht ein wichtiges
Element kultureller Identitét dar: Erstens beinhaltet eine bestimmte Kultur eine spezifi-
sche Sprache, die sie nach auflen hin erkennbar macht und fiir die Mitglieder dieser
kulturellen Gruppe einen wesentlichen Punkt ihrer sozialen Identitdt darstellt, da sie
soziale Interaktionen untereinander ermoglicht. Sprache schlieit damit einen Menschen
in »seine« Gruppe ein und schliefit ihn von einer anderen Gruppe aus. Zweitens bildet
Sprache das Netz, welches die Bedeutungsinhalte einer Kultur kniipft, die tdgliches
Handeln begleiten. Dabei ist Sprache zentrales Medium der Vermittlung dieser Bedeu-

tungsinhalte.
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Es kann hierbei der Eindruck entstehen, dass kulturelle Gruppen in sich abgeschlossene
Sphiren darstellen, deren Uberwindung nur schwer oder nicht moglich ist, weshalb ich
etwas niher auf den Begriff der Kultur eingehen mochte. Der Begriff der Kultur ist in
diesem Zusammenhang sehr problematisch, da sein Bedeutungsgehalt sehr variabel ist
und sich danach richtet, in welchem Kontext er verwendet wird. Deshalb erwéhnte ich
eingangs die Definition von Kultur, wie sie auch bei den Auseinandersetzungen mit
kultureller Identitdt verwendet wird. Doch auch mit dieser Definition gelangen wir in
meinen Augen sehr schnell an die Grenzen des Begriffs von Kultur, wenn es darum
geht, Zusammenhinge kultureller Identitit zu beschreiben. Der Grund hierfiir liegt
darin, dass sich die Grundlagen, auf der die genannten Definitionskriterien fiir Kultur
basieren, im Laufe der Zeit verdnderten. Einen weiteren Grund sehe ich darin, dass es
durchaus einen Unterschied macht, ob ich eine bestimmte Kultur beschreibe, sie abstra-

hiere oder ob kulturelle Phinomene gelebt werden.

e Zur Definition von Kultur

Die eingangs erwidhnte Definition von Kultur stammt aus einer Zeit, in der kulturelle
Gruppen noch als recht homogene Menschengruppen dargestellt wurden. Doch bereits
zu dieser Zeit war es nicht so, dass kein Austausch unter diesen Gruppen stattfand,
sowohl in Hinsicht von Waren, als auch in Hinsicht von Menschen, die aufgrund dessen
in Beziigen zu mehreren kulturellen Gruppen lebten. Durch systematische Auseinander-
setzungen wurde mit der Zeit erkannt, dass Kulturen keine starren Gebilde sind, sondern
sich im Wandel der Generationen verdndern. Thre Grenzen sind diffus und aufgrund
thres Austauschs untereinander kommen Einfliisse von auflen hinzu, die sich manchmal
in einer kulturellen Gruppe niederschlagen und Handlungsanleitungen oder gar Bedeu-
tungsebenen verdndern. Mit Beginn des technischen Fortschritts nahmen diese Einfliisse
stetig zu. Entfernungen schrumpften, Waren wurden immer leichter zu transportieren,
und die Erfindung moderner Kommunikationsmittel schuf die Moglichkeit, intensive
Kontakte »nach auBen< zu unterhalten. All diese Katalysatoren der Uberwindung kultu-
reller Grenzen intensivierten sich so weit, dass wir in unserer heutigen Zeit von Globali-
sierung sprechen und damit zu Ausdruck bringen mochten, dass mittlerweile die
gesamte Welt den Marktplatz eines Dorfes bildet, auf dem Waren ihren Besitzer wech-
seln und Informationen ausgetauscht werden. Die damit einher gehende Auflésung der

Grenzen des uniiberwindbaren physischen Raums lie auch die Grenzen kultureller
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Réume zunehmend diffuser werden. Menschen kommen von jedem Punkt der Erde und
gehen zu jedem Punkt der Erde. Und Menschen, die nicht rdumlich mobil sind,
begegnen Reisenden oder haben die Moglichkeit, eine mediale Reise zu unternehmen.

Deshalb kann in einer Welt, die vom Austausch von Menschen und Bedeutungen
gepragt ist, Kultur nicht {iber territoriale, ethnische, ideologisch-mentale und linguisti-

sche Kriterien bestimmt werden — oder doch?

e Abstrahierte Kultur und gelebte Kultur

Bei der Betrachtung von Kultur, miissen zwei wesentliche Ebenen unterschieden
werden: Auf eine dieser Ebenen lésst sich durchaus mit den genannten Definitionskrite-
rien Kultur bestimmen, auf der anderen Ebene helfen sie uns jedoch nicht weiter — im
Gegentelil, sie versperren die Sicht und verhindern eine genaue Betrachtung von Kultur.
Die erste Ebene ist die Ebene von Bedeutungen, iiber die sich eine kulturelle Gruppe
selbst konstituiert und von anderen kulturellen Gruppen bewusst abgrenzt, dabei scharfe
Grenzen ihrer Kultur entwirft, die sich mit den Definitionskriterien fassen lassen. Diese
Ebene mochte ich »abstrahierte Kultur< nennen. Die zweite Ebene, betitelt mit »gelebte
Kultur¢, bezieht sich auf eine lebensweltliche Ebene, auf eine Ebene physischen Raums,
in dem sich Menschen fortbewegen, informieren und durchmischen. Hier versagen die
Definitionskriterien, wenn wir mit ihrer Hilfe Kultur erfassen mochten.

»Abstrahierte Kultur« stellt in der Tat eine Ebene voller Grenzen und oft uniiberwind-
barer Sphiren dar, aufgrund der Tatsache, dass Kultur hier ein konstruiertes Referenz-
system darstellt und als ein in sich abgeschlossenes Gebilde erscheint. Eine bestimmte
Kultur existiert nur aufgrund ihrer Abgrenzung zu anderen Kulturen und ist nur durch
ihre Andersheit {iberhaupt identifizierbar und zu benennen.

Das bedeutet jedoch nicht, dass sich ein Mensch nicht in mehreren kulturellen Refe-
renzsystemen auf physischer Ebene des Raums bewegen kann, was >gelebte Kultur<
reprasentiert. Er kann sich dadurch auch auf geistiger Ebene auf mehrere Kulturen
beziehen, wodurch er seine Identitdit an mehreren kulturellen Referenzsystemen
ausrichtet, was unter anderem mit den Begriffen »multiple Identitit« und »Patchworki-
dentitdt« (S. 12) versucht wird, zu beschreiben. In ihm ist jedoch auch die >abstrahierte
Kultur« prasent, welche sich durch seine VerduBerung seiner kulturellen Identitét offen-
bart. Wichtig ist dabei ein Wir-Gefiihl, welches er zu einer bestimmten kulturellen
Gruppe empfindet und &uBlert. Dabei spielt auch die biologische Kontinuitit der

Abstammung eine Rolle, wesentlich elementarer sind jedoch seine vorhandenen, mit
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der Gruppe gemeinsamen Werte und Ausdrucksformen, welche die Kommunikation
und Interaktion zu dieser Gruppe wesentlich beeinflussen und derer er sich befdhigt
fiihlt, sie zu deuten. Auch wenn er fahig ist, mehrere Sprache zu sprechen und sich
innerhalb verschiedener kultureller Referenzsysteme zu orientieren, kann es durchaus
sein, dass er sich ausschlieBlich einer bestimmten kulturellen Gruppe zugehérig fiihlt.

In einem Menschen treffen wir also beide Ebenen von Kultur an. Sowohl die abstrakte
Ebene, wenn er iiber seine kulturelle Zugehorigkeit spricht, als auch die lebenswelt-
liche, wenn er sich in seiner Umwelt bewegt. Deshalb ist die Beschreibung der kultu-
rellen Identitdt eines Menschen davon abhéngig, ob wir uns dieser iiber sein Zugehorig-
keitsempfinden ndhern oder {iber seine alltagsweltliche Orientierung. Die Spannungs-
verhéltnisse, die sich aus diesen zwei Moglichkeiten der Anndherung an kulturelle
Identitit ergeben, kommen vor allem in den Kontexten Migration und Integration zum
Ausdruck. Sie spiegeln sich darin wider, dass es unterschiedliche Auffassungen gibt,

wie Integration stattzufinden hat.

e Kulturelle Identitit — Teil 2

Der Prozess der Aneignung kulturspezifischer Deutungs- und Handlungsmuster wird im
allgemeinen als Enkulturation bezeichnet. Es gibt Positionen, die kulturelle Identitit als
eine weitgehend starre Identitét darstellen. Selbst durch rdumliche Mobilitit kdnne sich
ein Mensch nur wenig von seinen kulturell gepridgten Handlungsweisen und Deutungs-
mustern distanzieren (z.B. Sapir-Whorf-Hypothese vgl. Whorf 1963). Falls ein Mensch
sogar einen gewaltsamen Verlust seiner kulturellen Identitit erleiden miisste, wére dies
kaum ohne tiefe Schiden fiir ihn zu {iberstehen (vgl. Claessens, Dieter 1968: Rolle und
Macht. Miinchen, 1968: Juventa. S. 42. Zitiert nach Greverus 1978, 236.). Kritik gegen-
iiber solchen Positionen etablierte sich in den letzten Jahren besonders durch die Migra-
tions- und Akkulturationsforschung, die als zentralen Punkt kritisiert, dass solche
Erkenntnisse vor allem durch Studien relativ homogener, immobilen Gesellschaften
gewonnen wurden (vgl. Greverus 1978, 236). Als Gegenargument zur Unverdnderlich-
keit kultureller Identitdt sowie zur Auslosung psychischer Probleme eines Menschen
durch eine Modifikation seiner kultureller Identitdt wurden Beispiele typischer Einwan-
derungsgesellschaften vorgebracht, deren Mitglieder sich entweder akkulturieren — das

hei3t eine kulturelle Identitidt entwickeln, die sich im Wesentlichen mit den kulturellen
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Mustern ihres neuen Wohnortes decken — oder sich durch eine kulturell multiple Iden-
titit auszeichnen, wie sie zum Beispiel Ludger Pries mit seinem Entwurf transnationaler
sozialer Rdume beschreibt (vgl. Pries 1996).

In meinen Augen ist es sehr problematisch, kulturelle Identitidt von der Identitét eines
Menschen abzulosen und sie fiir Aussagen zu verwenden, da in dem Begriff unter-
schwellig »abstrahierte Kultur< (S. 17) mitschwingt. Dabei erscheint zum einen Kultur
als ein in sich abgeschlossenes Gebilde, zum anderen suggeriert >kulturelle Identitits,
dass menschliche Identitidt nur zu einer Kultur zugehorig sein kann. In diesem Sinn
bietet es sich an, hierfiir den Begriff >soziale Identitit« zu verwenden, da fiir diese
problemlos mehrere Kulturen Bezugspunkte eines Menschen darstellen kann.

Sprache wird als wesentliche Ausdrucksform kultureller Identitdt gesehen und im
Zusammenhang mit der Aneignung spezifisch kultureller Symboliken und Bedeutungs-
ebenen verstanden. Dabei ist jedoch zu beachten, dass Sprache — genauso wie Kultur —
ein System ist, welches Wandlungen unterliegt. Beispielsweise kam bei der Bildung
nationaler Staaten der Standardisierung von Sprache — der Etablierung so genannter
Hochsprachen — eine wesentliche Bedeutung zu. Dadurch sollten die in einem natio-
nalen Staat befindlichen unterschiedlichen kulturellen Gruppen iiber ein wesentliches
Instrument verfiigen, um zu einer gemeinsamen Identifikation zu gelangen, die eine
gewisse Stabilitdt eines Staates nach innen ermdglichen sollte. Mit Hochsprachen
verfligen Nationalstaaten {iber ein standardisiertes Kommunikationsmittel, welches die
Kommunikation unter ihren einzelnen Institutionen ermoglicht und dadurch einen Staat
organisierbar macht. Es etablierte sich in diesem Zusammenhang der Begriff der »natio-
nalen Identitdt<, der soziale Beziige eines Menschen zu seiner Nation versucht zu
erfassen. Aufgrund der Annahme nationale Staaten beinhalten eine spezifische, vorherr-
schende Kultur (S. 27, 34, 37), die sich hauptsédchlich {iber eine bestimmte Sprache
duBert, entstanden Parallelen zum Begriff der >kulturellen Identitidt«. Da die Grenzen
zwischen diesen zwei Identititen sehr unscharf sind, werden sie in einigen Positionen —
vor allem von politischer Seite aus — sogar miteinander gleichgesetzt und zur Legitimie-
rung von Integration verwendet, was zu erheblichen Spannungen fiihren kann. Im
Kapitel »integration« (S. 34) wird dies ausfiihrlicher erldutert. So kommt zusammen,
dass die Vermischung spezifischer Identititen sowie die grundsitzliche Ablosung
verschiedener Identitidtsformen von der Gesamt-Identitdt eines Menschen zu sehr unter-

schiedlichen Sichtweisen fiihrt und gerade im Zusammenhang mit Migration zu Posi-
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tionen fiihrt, die Migration in erster Linie mit Identititsverlust oder sonstigen
Problemen auf der Ebene von Identitit verbinden (vgl. Kapitel »ldentitit und Migra-
tion« (S. 26)).

»Kulturelle Identitit< weist einen sehr starken Bezug zur »sozialen Identitét< auf. Gerade
wenn >kulturelle Identitéit« auf lebensweltlicher Ebene beschrieben wird, erscheinen die
beiden Begriffe als untrennbar miteinander verbunden. Ich habe bereits geschildert, dass
in meinen Augen die Verwendung des Begriffs »soziale Identitét< angebrachter ist (S.
19) und es nur dann sinnvoll ist, von >kultureller Identitdt« zu sprechen, wenn ein
Mensch damit seine Zuordnung zu einer bestimmten Kultur duBert (S. 17). Soziale
Identitdt beinhaltet einen stirkeren Bezug zu sozialen Interaktionen und damit zur
lebensweltlichen Ebene eines Menschen. Dabei konnen auch kulturiibergreifende
Medien eine Rolle spielen und sich die soziale Identitdt eines Menschen nicht nur aus

face-to-face-Kommunikation ergeben (S. 21).

In einer Umwelt, die durch eine Vielzahl verschiedener Lebensweisen gekennzeichnet
ist und aufgrund globaler Begebenheiten eine Fiille an Normen und Werten beinhaltet,
die durch >multiple Identitdt« und >Patchwork Identitdt« versucht wird zu beschreiben
(S. 12), ist eine Riickbesinnung auf lokale Traditionen und ein Trend zur Identifikation
mit geschlossenen (Sub)-Kulturen zu erkennen. Die vielfdltigen, uniiberschaubaren
Moglichkeiten alltagsweltlicher Orientierung stellen flir einen Menschen manchmal
eine Uberforderung dar, seine Identitit mit bestimmten, fiir ihn zutreffenden Werten zu
festigen. Halt in solch einer Situation bieten thm Gruppen, die sich als Ruhepol einer
stetig wandelnden Gesellschaft begreifen und vehement fiir bestimmte Werte und
Normen eintreten, deren Ursprung oft in lokalen Traditionen liegen. Fiir einen
Menschen stellt ein Wir-Gefiihl, welches sich auf eine homogen erscheinende Gruppe
bezieht, einen wesentlichen Punkt seiner Identitdtsfindung dar.

Das Bediirfnis nach Selbstdefinition, nach Ordnung und Orientierungshilfen, entsteht
besonders in Situationen, in denen einem Individuum als selbstverstdndlich erschei-

nende Normen und Werte in Frage gestellt werden.
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1.1.2 Identitit und Heimat

Gerade in den letzten Jahren ist eine vermehrte Verwendung des Begriffs yHeimat« fest-
zustellen, was auch dazu fiihrte, dass dieser wissenschaftlich reflektiert wurde. Sowohl
bei Forschungen, als auch bei seiner alltiglichen Verwendung, ist yHeimat< ein Begriff,
der ein Pendant zur globalisierten Welt bildet und sich auch iiber die Begriffe raumbe-
zogene Identitét, regionale Identitét, emotionale Ortsbezogenheit, territoriale Bindung
oder Satisfaktionsraum duflern kann. Allen diesen Begriffen liegt zugrunde, dass sie bei
fast allen Menschen eine starke emotionale Reaktion hervorrufen und mit einer Vielzahl
von Assoziationen personlicher Erlebnisse verbunden sind (vgl. Weichhart 1999a, 2).
Mit Heimat verkniipfte Erinnerungen sind in der Regel positiv gefarbt. Jeder Mensch
diirfte sich an das Gefiihl erinnern, welches vermehrt im Kindesalter erfahren wird,
wenn Heimat abwesend ist: Heimweh. Dieser Schmerz duflert die Heimatbindung eines
Menschen als bedeutsames emotionales Empfinden. Heimat ist wesentlicher menschli-
cher Bezugspunkt, ein Ort perfektionierter alltagsweltlicher Orientierung (ebd.).

Neben positiven Emotionen sind auch negative Gefiihle Bestandteil menschlichen
Heimatbewusstseins. Diese konnen sowohl negative Erfahrungen sein, die in dem
Raum, der als Heimat bezeichnet wird, gemacht wurden, als auch negative AuBerungen
auf begrifflicher Ebene sein, die versuchen, bestimmte Sinnzusammenhédnge zum
Ausdruck zu bringen, wie beispielsweise wenn der Begriff yHeimat< in Zusammenhang

mit der Propaganda der Nationalsozialisten assoziiert wird.

Die starke Verbindung zwischen Identitit und Heimat kommt in erster Linie dadurch
zum Ausdruck, dass sich die Identitdtsbildung eines Menschen in seiner unmittelbaren
raumlichen Umgebung ereignet und er Eindriicke aufnimmt, die durch spezifische
Qualititen dieses Raums geférbt sind. Dadurch wird dieser Ort wesentlicher Bezugs-
punkt menschlicher Identitét.

Die soziale Identitdt eines Menschen bezieht sich primér auf Gruppen seiner raumlichen
Umgebung, wobei medial transportierte Gruppen durch das Fernsehen, Internet oder
Zeitschriften auch eine Rolle spielen und durchaus einen Bezugspunkt darstellen
konnen, der auBBerhalb des als Heimat empfundenen Ortes liegt. Die zentralste Gruppe
sozialer Identitét stellt jedoch die Familie dar, zu der in der Regel der intensivste
emotionale Bezug besteht (vgl. Greverus 1994, 91). Dies kommt zum Beispiel in dem
Satz zum Ausdruck: »Mein zu Hause ist dort, wo ich schlafe; meine Heimat ist dort, wo

meine Familie lebt.< Neben starken Emotionen, die sich auf eine bestimmte Gruppe
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beziehen, ist Heimat mit weiteren emotionalen Bestandteilen versehen. Dem starken
Bezug zwischen Heimat und Emotion widmen sich Karsten Wolf, Wielant Machleidt
und Reinhard MaB in einem Beitrag unter dem Titel »Migration - Entwurzelungsrisiko
oder Chance individueller Entwicklung? Ein emotionstheoretischer Beitrag.« (Wolf
u.a. 1999). Sie stiitzen sich in ihren Ausfiihrungen wesentlich auf ein Konzept von
Wielant Machleidt, der fiinf Grundgefiihle aufzeigt, die jedem Menschen — unabhingig
seiner Kultur — zu eigen sind. Diese Gefiihle begleiten jede Handlung eines Menschen
und treten dabei stets in gleicher Reihenfolge auf. Da ein Mensch wéhrend eines defi-
nierten Zeitabschnitts mehrere Handlungen parallel durchfithren kann — einige dauern
langer und weisen keine unmittelbare Kontinuitét auf, andere Handlungen sind eher rein
geistiger Natur und erlauben weitere parallele Handlungen, die keine groe geistige
Anstrengung bendtigen — finden mehrere Instanzen der Grundgefiihlsfolgen parallel
statt, die sich gegenseitig beeinflussen. Nach einer abgeschlossenen Handlung beginnt
ein Zyklus der Grundgefiihle von neuem, jedoch haben sie sich wéhrend ihres letzten
Durchlaufs und damit einhergehenden Erfahrungen weiterentwickelt und sich in ihrer
Qualitit verdndert. So erscheint fiir die Autoren ein »Spiralprozess der fiinf Grundge-
fiihle« (Wolf u.a. 1999, 135f), welcher zweierlei Funktionen menschlicher Wirklichkeit
gerecht wird: dem »Und-so-weiter« und der »Immer-neu-Entwicklung« (Wolf u.a.
1999, 136; zur Vertiefung: siche »Verzeichnis weiterfiihrender Literatur«). Psychische
Erkrankungen lassen sich anhand dieses Modells durch Diskontinuitidten im Spiralpro-
zess der fiinf Grundgefiihle erkldaren (vgl. Wolf u.a. 1999, 136). Zum Beispiel findet
sich bei Depressionen ein Vorherrschen eines der fiinf Grundgefiihle und damit
verbunden eine nicht gleichmiBige Ausgestaltung der restlichen vier. Eine gleichmi-
Bige Ausgestaltung seiner Grundgefiihle kann ein Mensch durch so genannte »Gefiihls-
rituale« (Wolf u.a. 1999, 137) erreichen. Ein Gefiihlsritual stellt zum Beispiel Trauer
dar, deren Vorgaben — welche Art von Kleider fiir wie lange getragen werden miissen
oder wie eine Beerdigung organisiert werden muss — ein Handlungsmuster fiir einen
trauernden Menschen darstellen. Sie geben an, wie die trauernde Person mit dem
Verlust eines vertrauten Menschen umzugehen hat und helfen dadurch, das Gefiihl der
Trauer zu tiiberwinden. Die konkrete Beschaffenheit einer Trauer sowie weiterer
Geflihlsrituale ist wesentlich von ihrer gesellschaftlichen Konstituierung abhéngig.
Gefiihlsrituale stellen damit rituelle Handlungsanleitungen dar, die durch eine Gruppe

vorgegeben und mit deren Hilfe personliche Gefiihle verarbeitet werden.
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Geflihlsrituale stehen fiir die Autoren in einem unmittelbaren Zusammenhang mit
Heimat, denn sie erst ermdglichen es, dass ein Mensch liber Handlungsstrategien
verfiigt, seine Gefiihlswirklichkeit in Einklang mit seiner Umwelt zu bringen. Durch die
dabei entstehenden Gefiihle von Zufriedenheit, Geborgenheit und Gesundheit kann sich
der tief emotional verwurzelte Begriff von Heimat in einem Menschen etablieren (vgl.

Wolf u.a. 1999, 137).

Neben den Strategien eines Menschen, sich mit Hilfe rdumlich-spezifischer Gefiihlsri-
tuale auf psychisch-emotionaler Ebene in Bezug zu seiner Umwelt auszubalancieren,
leitet ein Mensch auch Merkmale des physischen Raums seiner Umwelt ab, die er zur
Beschreibung seiner Person verwendet und damit zum Bestandteil seiner »personlichen
Identitdt« macht. So spielen bei seiner Selbstdefinition hdufig der Geburtsort sowie der
Wohnort eine zentrale Rolle.

Innerhalb seiner sozialen Identitit spielt der physische Raum seiner Umwelt eine bedeu-
tende Rolle: Gruppenidentititen weisen hédufig als wesentliches Kriterium eine Zugeho-
rigkeit zu einem bestimmten Territorium auf, woriiber entschieden wird, ob ein Indivi-
duum zur Gruppe dazugehort oder nicht. So bezieht er die rdumlichen Schwerpunkte
seiner Handlungen sowie sozialen Interaktion in seine personliche Identitit mit ein.

Die geistige Erfassung von Merkmalen des physischen Raums der Umwelt eines Indivi-
duums dienen im allgemeinen einer Komplexititsreduktion. Sie spiegeln das Bediirfnis
eines Menschen wider, nach Uberschaubarkeit, Ordnung und Sicherheit zu streben, was
bei seiner Identitétsbildung allgemein ein wesentliches Kriterium darstellt (S.14, 24).
Die Uberschaubarkeit des physischen Raums dient der rdumlichen Orientierung eines
Menschen und steht in engem Zusammenhang mit seinem Heimatempfinden. Gerade in
dem physischen Raum, in dem sich ein Mensch sehr oft bewegt, ist eine genaue Orts-
kenntnis wichtig. Markante Gebdude und Stellen bieten dabei aufgrund ihrer visuellen
Dominanz gegeniiber ihrer ortlichen Umgebung die Eckpunkte einer mentalen Land-
karte (vgl. Lynch 1965, 99). Auf dieser Grundlage kann ein Mensch eine komplexe
kognitive Karte seiner raumlichen Umgebung konstituieren, die emotionale sowie inter-
pretative Assoziationen zu den in dieser mentalen Karte enthaltenen Orten beinhaltet
(vgl. Downs/Stea 1982; Lynch 1965). In dieser Karte sind die Orte, an denen ein
Mensch sehr hdufig agiert sehr présent und mit starken emotionalen Bindungen besetzt.
Daneben entwickelt ein Mensch interpretative Bindungen zu seiner personlichen kogni-
tiven Karte, die seine rdumliche Umgebung symbolisch und mit Metaphern durchzogen

reprasentiert. Dies dient der »Etikettierung« (Lynch 1965, 13) der Orte, das heift, sie
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werden mit bestimmten Attributen versehen, was zum Beispiel bei einer Einschétzung
dariiber hilft, ob es gefdhrlich ist, sich an einem bestimmten Ort zu bewegen. Auf
Grundlage solcher Einschétzungen resultieren Handlungsanleitungen, wie sich an einem
bestimmten Ort verhalten werden sollte. Diese Erwartungshaltung gegeniiber eines
bestimmten Ortes iiberlagert sich mit personlichen Erfahrungen, die an jenem betref-
fenden Ort gemacht werden. Aus der daraus entstehenden Synthese zwischen Erwar-
tungshaltung und personlicher Erfahrung formt ein Mensch individuelle Handlungs-
muster und Bedeutungsinhalte, die er auf seinen ganz individuellen Raum des Alltags
zuschneidet. Je dichter sein Netz der spezifischen Ortskenntnisse und -erfahrungen
innerhalb eines bestimmten Raums ist, desto eher wird sich fiir ihn dieser Ort durch den
Begriff der Heimat représentieren. Doch ist der Inhalt dieses Begriffs wesentlich davon
abhingig, wer ihn benennt. Seine Komponenten sind vollig individuell gestaltet, haben
jedoch fiir jeden Menschen die gleiche Funktion: Eine Reduktion von Komplexitét
sowie Anleitungen fiir situationsbedingtes Handeln im Alltag. Dadurch muss ein
Mensch seine Umwelt nicht stindig von neuem analysieren und auf Gefahren auf der
physischen Ebene beziehungsweise auf Widerspriiche der gedanklichen Ebene hin
untersuchen. Die Reduktion solcher Stressfaktoren beschreibt Peter Weichhart als
wesentliche Vorbedingung fiir eine Festigung personlicher Identitit (vgl. Weichhart
19990, 2). Er benennt mit den Worten von Ernst Emmerich Boesch Heimat als »Ort des
leichten Handelns« (Boesch, Ernst (1991): Symbolische Handlungstheorie. Zitiert nach:
Weichhart, 1999b, 2).

Die Heimat eines Menschen dehnt sich iiber einen bestimmten physischen Raum aus
und konzentriert sich bei den Orten physischen Raums, an denen das Individuum aktiv
diesen Raum gestalten kann. Am intensivsten ist dies das eigene Zimmer beziehungs-
weise die eigene Wohnung eines Menschen oder sein Haus und sein Garten. Hier kann
er sich verwirklichen. Er kann sowohl die Objekte des Raums seinen Vorstellungen
entsprechend anordnen, als auch innerhalb dieses Raums auf Bedeutungsebene konstitu-
ierend wirken. Hier ist er der unmittelbare Produzent von Bedeutungen und dadurch
von Wirklichkeit und Macht. Auch aullerhalb seines intim-personlichen Lebensraums
kann ein Mensch seine Umwelt, sowohl objektbezogen, als auch bezogen auf die
Produktion von Bedeutungen, aktiv gestalten, sie formen und dariiber seine personli-
chen Spuren hinterlassen. Dies zwar in deutlich reduzierterer Form gegeniiber seines
privaten Wohnbereichs, doch selbst in reduzierter Form stellt diese Moglichkeit der
Selbstverwirklichung einen wesentlichen Punkt der Konstituierung des Gefiihls von

Heimat fiir einen Menschen dar (vgl. Weichhart 1999b, 10f).

Seite 24 von 110



»Perspektiven der Orientierung — Ein Integrationskurs aus der Sicht seiner Teilnehmenden«

Die territorialen Qualitdten der Identitit eines Menschen werden unter >territoriale Iden-
titdt« zusammengefasst. Thr kommt bei sozialen Interaktionen Bedeutung zu: Trifft ein
Mensch auf einen anderen Menschen, welcher seinen Lebensraum benennt oder angibt,
wo er geboren wurde, wird er nach nach diesen Merkmalen klassifiziert. Dadurch
versucht ein Mensch zu einer Einschédtzung der sozialen Rangordnung seines Interakti-
onspartners zu gelangen, seine Gruppenzugehorigkeit zu erkennen sowie damit verbun-
dene subjektiv empfundene Charakterziige zu entschliisseln. Bei Interaktionen wird
abgetastet, ob eventuell gleiche Erfahrungshintergriinde zwischen den Interaktionspart-
nern bestehen und damit untereinander ein direkter Bezug gegeben ist. Bewohner des
gleichen Raums weisen ein bestimmtes kollektives Wissen auf, welches sich iiber regio-
nale Medien sowie soziale Interaktionen generiert. Dieses ermdglicht eine Verbunden-
heit unter den Interaktionspartnern, da iiber vorhandene Gemeinsamkeiten die eigene
Person nicht so leicht in Frage gestellt wird (vgl. Weichhart 1999b, 2).

Eine Verbundenheit zwischen Interaktionspartner ist jedoch deutlich von dem rdumli-
chen Setting abhéngig, innerhalb dessen sie aufeinander treffen: Treffen ein Bayer und
ein Ostfriese in Sydney aufeinander, diirfte ein deutlich intensiveres Gefiihl der Verbun-
denheit unter ihnen herrschen, als wenn sie in Frankfurt oder gar in Miinchen aufein-
ander treffen. Dartiber hinaus spielen bei der Wahrnehmung eines Mitmenschen sowie
seiner Einschitzung aufgrund seiner territorialen Identitdt Vorurteile eine wesentliche
Rolle, die seine Charakterisierung grundlegend beeinflussen. Solch eine Wahrnehmung
und Identifizierung des Gegeniibers entsteht aufgrund seiner AuBerlichkeiten, wie zum
Beispiel Kleidung, Statussymbolen und Verhaltenseigenschaften und stiitzen sich meist
auf Wissen, welches nur selten auf eigenen Erfahrungen basiert, sondern sich vielmehr
aus Erzdhlungen und medial generierte Wissenselemente generiert. So werden
beispielsweise gewisse Eigenschaften von Menschen bestimmter Herkunft oder Natio-
nalitét erwartet und auf angenommene Zugehorige dieser Gruppe iibertragen. Erst wenn
das Gegeniiber ndher kennen gelernt wird, entfaltet es seinen personlichen Charakter
und seine Erscheinung wird nicht weiter von duBerlichen Merkmalen abhéngig
gemacht. Das Gegeniiber erscheint nun als eine andere Person, im Gegensatz zur ersten
Begegnung. Daran wird deutlich, wie sehr das Bild der Welt im Kopf eines Menschen
seine Sicht auf die Welt beeinflusst und maBgeblich dazu beitrdgt, mit welcher Erwar-

tungshaltung er agiert.
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1.2 Identitat und Migration

Fiir Menschen, die ihren Wohnort wechseln, bedeutet der Umzug in eine neue Umge-
bung eine sehr intensive Auseinandersetzung mit ihrer neuen Umwelt. Dabei orientieren
sie sich an den Normen und Werten sowie Deutungs- und Handlungsmuster, die ithnen
bisher Sicherheit boten und von denen sie sich eine Orientierungshilfe in ihrem Alltag
versprechen. Gleichzeitig ist ihnen jedoch bewusst, dass sie sich an ihrem neuen
Wohnort in einem Raum bewegen, der sich von ihrer bisherigen Umgebung nicht nur
physisch, sondern auch auf Bedeutungsebene unterscheidet. Welches imaginire Bild in
ihnen dabei von ihrer neuen Umgebung existiert, ist sowohl von ihrer Sozialisation, als
auch von den Informationen abhingig, die sie bereits vor ithrem Umzug {iber ihren
neuen Wohnort gesammelt haben. Aufgrund ihrer personlichen Erwartungen kann
davon ausgegangen werden, dass ein Wohnortswechsel sowohl im Vorfeld, als auch
nach seiner Vollendung fiir einen Menschen einen Prozess darstellt, der in sich auf seine
Identitét auswirkt. Er sieht sich in seiner neuen Umgebung mit anderen Normen und
Werten konfrontiert, die eventuell sogar eine Verdnderung seiner Handlungsstrategien
bediirfen — auch wenn bei seinem Umzug keine nationalstaatlichen Grenzen iiber-
wunden wurden. Findet jedoch ein Wohnortswechsel in ein anderes Land statt, kommen
Aspekte mit ins Spiel, die eine bedeutende Verdnderung zu seiner bisherigen Umwelt
darstellen. So kann sich beispielsweise die Sprache indern, die in der Offentlichkeit
gesprochen wird sowie Symboliken, die in der Offentlichkeit Verwendung finden.
Damit befindet er sich in einer Situation, die es von ihm erfordert, seine Identitdt um
Aspekte seiner neuen Umgebung zu erweitern.

Ein Mensch tendiert nach seiner unmittelbaren Ankunft an seinem neuen Wohnort
zundchst dazu, seine Sicht auf seine bisherige Heimat zu stilisieren und damit auf den
Moment seiner Abreise zu konservieren. Er versucht seine bisherigen Handlungsmuster
und Interpretationsweisen in seiner neuen Umwelt als hoffentlich brauchbar und
umsetzbar zu iibernehmen. In seiner neuen Umwelt kommt es jedoch zu einem Wech-
selspiel zwischen seinen bisherigen Vorstellungen, die er wihrend seiner Identitatsbil-
dung in seiner bisherigen Heimat konstituierte sowie den Normen, Werten und gesell-
schaftlich akzeptierten Handlungsstrategien seiner neuen Umwelt: Eine Situation in der
neuen Umgebung wird mit bisherigen semantischen Mustern betrachtet und interpretiert
und wird versucht, durch bisherige Handlungsstrategien zu meistern. Das kann fiir diese
Situation erfolgreich sein oder nicht. Dieser Prozess erstreckt sich iiber einen lingeren

Zeitraum und das Individuum wird seine bisherigen Normen, Werte sowie Handlungs-
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strategien beibehalten, sofern sie gesellschaftlich akzeptiert und erfolgreich fiir seine
Zielverwirklichung sind. Oder es wird sie umstrukturieren und seiner neuen Umwelt
anpassen beziehungsweise durch vollig neue ersetzen, falls es kein positives Ergebnis
erhélt (vgl. Krumm 2004, 22).

Dieser Punkt der Modifikation der Identitit eines Menschen wird im Zusammenhang
mit Migration oft aufgegriffen und fiihrt dazu, dass besonders Migration iiber national-
staatliche Grenzen hinweg in manchen Positionen als problembehaftet erscheint (z.B.
Krumm 2004, 22). Diese Positionen sind nicht unumstritten, denn oft liegt ihnen eine
Sichtweise zugrunde, die sich aus rdumlicher Immobilitét ergibt und auf einem Bezug

zwischen Nationalstaat und spezifischer Kultur basieren:

»In den Vorstellungen, die sich die Gesellschaft von sich selbst macht, sind
Mobilitit und De-Lokalisierung als Alltagserfahrungen noch kaum
enthalten. Im Modell des Nationalstaats, dem sich auch Deutschland
zurechnet, erscheinen Gesellschaften als stabile rdumliche Einheiten mit
physischen Grenzen und einer in diesen Grenzen dauerhaft ansdssigen,
kulturell homogenen )»Stammbevilkerung¢«. Diese Idee beruht auf der
Vorstellung, dass Gesellschaften wie »Behdlter« funktionieren, die ihr
Stammvolk und ihre Kultur rdumlich zusammenhalten |...]. Sesshaftigkeit ist
das ldeal der Behdiltergesellschaft, wdhrend Mobilitdit als Ausnahme von
der Regel gilt: ein irreguldrer Status, der iiberwunden werden muss, um
zum Normalfall zuriickzukehren.«

(Romhild 2003, 12)

Dass rdumliche Mobilitdt durchaus eine Aufgabe, eine Herausforderung, bedeutet, 14sst
sich nicht leugnen und findet sich auch in den AuBerungen meiner Interviewpartner und
Interviewpartnerinnen wieder, wenn sie beispielsweise davon berichten, dass sie zur
Bewiltigung alltdglicher Situationen jemanden benotigen, der ihnen iibersetzt (DB20,
M,) oder sie biirokratische Hiirden nehmen miissen, um eine Arbeitserlaubnis zu
erhalten (DB86, Ry). Auch lassen sich Beispiele beobachten, bei denen Menschen Iden-
titdtsprobleme im Zusammenhang mit ihrer rdumlichen Mobilitdt haben. Dabei sollte
jedoch berticksichtigt werden, dass rdumliche Mobilitdt in einer Welt, in der grof3e
Distanzen nur noch einen Katzensprung darstellen und ihre Uberwindung zur Norma-
litdit im Lebenslauf vieler Menschen geworden ist, lediglich ein kleiner Teil rdumlich
mobiler Menschen durch Identititsprobleme geplagt wird, die auf ihre Migration

zuriickzufiithren sind. So mdchte ich nicht abstreiten, dass die von vielen aufgefiihrte

Seite 27 von 110



»Perspektiven der Orientierung — Ein Integrationskurs aus der Sicht seiner Teilnehmenden«

Beobachtung des Identitdtsverlustes (z.B. Griese 1978, 89, 96), der Identitétsverhartung?
und Abkapselung rdumlich mobiler Menschen gegeniiber ihrer neuen Umwelt existiert,
woraus eine Abwehrhaltung entsteht (z.B. Krumm 2004, 22), doch mochte ich Hans-
Jirgen Krumms Anmerkung, dass dies »vielfach zu beobachten« (Krumm 2004, 22) sei,
hinzufiigen, dass das Ausbleiben solcher psychischen Probleme rdumlich mobiler
Menschen um ein Vielfaches hoher liegen diirfte, so dass sich seine durch »vielfach¢
beschriebene Menge zu einem kleinen Anteil relativiert. Deshalb mochte ich darauf
hinweisen, dass eine differenzierte Auseinandersetzung mit raumlicher Mobilitit nicht
unter dem Paradigma des Verlusts von Heimat oder gar einer Entwurzelung geschehen
sollte, da sich daraus eine kanalisierte Sichtweise ergibt. Durch moderne Kommunikati-
onsmittel und weltumspannende Medien konnen durchaus Kontakte zum als Heimat
verduBBerten Ort aufrecht erhalten werden, die nicht mit einem Verlust gleich gesetzt
werden konnen — und vielleicht konstituiert sich in der neuen Umwelt eines Menschen
sogar das Gefiihl einer zweiten Heimat. »Nicht jeder, der migriert ist, mufs sich auch
zwingend entwurzelt fiihlen und nicht jeder, der sich entwurzelt fiihlt, ist ein Migrant.«
(Wolf u.a. 1999, 130)

1.2.1 Identitiit und Erlernen einer neuen Sprache

Beim Erlernen einer weiteren Sprache wird in der Terminologie zwischen Fremd- und
Zweitsprache unterschieden. Eine Fremdsprache ist eine Sprache, die in der Regel an
dem Ort gelernt wird, an dem die Erstsprache des Lernenden gesprochen wird. Die
lernende Person eignet sich dabei die Fremdsprachenkenntnisse iiber den Besuch von
Unterricht an oder fiihrt in Eigenregie mediengestiitzte Ubungen durch. Eine Zweit-
sprache ist dadurch gekennzeichnet, dass sie in dem Land erlernt wird, in dem diese
Sprache gesprochen wird. Die lernende Person besucht in der Regel keinen Unterricht
oder eignet sich die Sprache in strukturierter Form an.

Wenn ein Mensch neben seiner Erstsprache eine weitere Sprache erlernt, findet ein
Lernprozess nicht nur in der Lautbildung fremder Worter statt. Damit eine Fremd-
sprache iiberhaupt erst verduflert werden kann, muss ein Verstdndnis dariiber Entstehen,
welche Symbolik und Metaphorik, welche Bedeutungszusammenhédnge in dieser

Fremdsprache stecken (vgl. Biittner/Kothe-Meyer 2002, Zusammenfassung). Diese

2 Zum Beispiel: Demorgon, Jacques (1996): Complexité des cultures et de l'interculturel. Paris 1996:
Anthropos. S. 43ff. (Deutsche Ubersetzung: Interkulturelle Erkundungen; Méglichkeiten und Grenzen
einer internationalen Padagogik. Frankfurt/Main, 1999: Campus) Zitiert nach: Krumm 2004, 22
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duBern sich beispielsweise in Situationen, bei denen nicht wortlich von der Fremd-
sprache in die Erstsprache iibersetzt werden kann, sondern die Ubersetzung iiber den
Weg der Bedeutung fiihrt. Welche Bedeutung hat das zu iibersetzende Wort, in
welchem Zusammenhang wird es verwendet, und welches Wort bzw. welche Worter
driicken diesen Zusammenhang in der der Erstsprache aus? Zum Beispiel existiert in der
arabischen Sprache eine Pluralform, die ausschlieBlich fiir den Plural des Dualen
verwendet wird und dessen Bedeutung nicht direkt in die deutsche Sprache iibersetzt
werden kann. Hier muss mdglicherweise mit dem deutschen Begriff »Paar< als ergén-
zendem Hinweis libersetzt werden, um die urspriingliche Bedeutung wieder herzu-
stellen. Dariiber hinaus existieren in einer Sprache Redewendungen bzw. Idiome, deren
Verstindnis iiber ihre wortliche Ubersetzung hinaus gehen und in ihrem Umgang
besondere Kenntnisse dariiber erfordern. So ist zum Beispiel die jeweilige Bedeutung
der Aussagen >Du hast Tomaten auf den Ohren< oder »Du hast ein Brett vor dem Kopf«
nicht unmittelbar durch eine wortliche Ubersetzung ersichtlich. Und wenn ein Mensch
mit seiner Sprache spielt und sie umformt, wiirden in diesem Fall »Du hast Bretter auf
den Ohren< und >Du hast eine Tomate vor dem Kopf« gar keinen Sinn mehr ergeben.
Mitunter gibt es in einer Fremdsprache versprachlichte Formen der Wahrnehmung, fiir
die ein Mensch bisher in seiner Erstsprache gar keine Form der Ausdrucksmoglichkeit
kannte, diese somit auch nicht unmittelbar wahrgenommen hat. Erst mit dem Erlernen
einer Fremdsprache kann er auch auf Bedeutungsebene dieses Phdnomen erfassen und
in sein Bild der Welt im Kopf integrieren. Da die neue Form der Wahrnehmung sehr
komplex ist, werden zunéchst seine bisherigen Erfahrungen und Wahrnehmungsmuster
mit dazu beitragen, seine neu erworbene Sichtweise gedanklich zu erfassen. Erst {iber
einen sehr langen Zeitraum wird ein Mensch aufgrund weiterer neuer Erfahrungen in
der Lage sein, seine neu erworbene Form der Wahrnehmung in ihrer Tiefe zu begreifen
und somit auch seine Identitdt in diese Richtung deutlich erweitern (vgl. Krumm 2004,
22).

Dieser Auffassung stehen Positionen gegeniiber, die den Standpunkt vertreten, dass ein
Mensch nur in geringem Maf3e fahig ist, grundlegend neue Werte zu iibernehmen und er
nicht in der Lage ist, seine Identitdt in einem hohem MaBle umzustrukturieren. Dabei
spielt die Argumentation eine Rolle, dass Denken wesentlich von der Sprache beein-
flusst wird. In diesem Fall erscheint das Weltbild eines Menschen dadurch vorgegeben,
welche Erstsprache er erlernt und welche Deutungszusammenhinge diese auf der
Bedeutungsebene beinhaltet. Die Folge ist, dass sein Denken sich an der Erstsprache

ausrichtet und strukturiert (vgl. Whorf 1963, 12). So beinhalten verschiedene Sprachen
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jeweils eine andere Wirklichkeit. Ein Mensch ordnet — je nach Erstsprache — Wahrge-
nommenes in sein spezifisches System der Wirklichkeit ein. Dies geht sogar so weit,
dass Phanomene, die in einem Menschen nicht sprachlich repréisentiert sind, von ihm
auch nicht wahrgenommen werden konnen (vgl. Whorf 1963, 102). Sprache, Denken
und Wirklichkeit beziehungsweise Sprache, Kultur und Verhalten erscheinen somit als
komplexes hierarchisches System, wobei die nidchste Ebene nur durch das vorherige
Element ermoglicht und in seiner Qualitit wesentlich determiniert wird.

Benjamin Lee Whorfs Position sorgte fiir viele Diskussionen und weitere empirische
Auseinandersetzungen mit diesem Thema in einer Vielzahl wissenschaftlicher Diszi-
plinen. Ich denke, bestes Beispiel fiir die Fihigkeit neue Bedeutungsebenen in einer
neuen Umwelt zu erschliefen, sind rdumlich mobile Menschen, die ihren neuen
Wohnort als zweite Heimat bezeichnen. Ohne das Gefiihl, ein soziales Umfeld sprach-
lich sowie auf Bedeutungsebene zu verstehen, ist eine solche Aussage nicht moglich.
Doch spielt dabei die Sprache nicht allein eine Rolle. Von hoher Bedeutung sind auch
soziale Interaktionen, iiber die Normen und Werte vermittelt werden und die wesentlich
bei der Aufnahme neuer Bedeutungebenen beteiligt sind (vgl. »integration durch
Sprache« (S.46)). Hans-Jirgen Krumm beschreibt in seinen Ausfiihrungen, dass
aufgrund der personlichen Identitédt eines Menschen, die auf sehr enge Weise mit den in
der Erstsprache vermittelten Normen und Werten verkniipft ist, manche Menschen
Hemmungen haben, eine Fremdsprache zu lernen. Er begriindet dies mit der Sorge eines
Menschen, seine Orientierungsfahigkeit zu verlieren (Krumm 2004, 21f). Interessant
wire hierbei, wenn aufgefiihrt wiirde, wie hdufig dies der Fall ist und mit welcher
Begriindung das Individuum seine Abwehrhaltung gegeniiber einer Fremdsprache
begriindet. Solche Abwehrhaltungen wurden mir in einem Interview mit einer Deutsch-
kursdozentin nicht bestétigt, als ich sie danach fragte (DB115, Nus, N4;). Dabei ist
jedoch zu berticksichtigen, dass sie ihre Aussage zum grofiten Teil aus Erfahrungen mit
Menschen stiitzt, die einen Deutschkurs besuchen. Interessant wire hierbei die Befra-
gung von Menschen, die sich bewusst gegen den Besuch von Deutschunterricht
entscheiden. Ein Sprachkursteilnehmer &ullerte auf meine Frage hin, ob bei ihm zu
Hause Deutsch oder Persisch gesprochen wiirde: »Persisch. Ich mochte nicht, dass wir

unsere Kultur vergessen.« (DB86, R;3)

Da sich Sprachenlernen zunichst iiber die in der Erstsprache erworbene Bedeutungs-
ebene vollzieht, wird bilinguales Erlernen von Fremdsprachen oft als die bessere

Methode angesehen, als das Erlernen einer Sprache ausschlieBlich in dieser (vgl.
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Krumm 2004, 25). Dabei kann der Anteil der Mutter- bzw. Erstsprache sehr unter-
schiedlich sein. Erscheint sie ausschliellich in Form von Vokabeln, jedoch nicht zur
Erkldrung von grammatikalischen Regeln sowie Zusammenhéngen auf Bedeutungs-
ebene, stellt dies eine sehr groBe Herausforderung fiir Fremdsprachenschiiler und
Fremdsprachenschiilerinnen dar. Das kann leicht nachvollzogen werden, wenn man sich
den eigenen Fremdsprachenerwerb ohne erklirende Worte in seiner Erstsprache
vorstellt. Da die Integrationskurse ausschlielich in deutscher Sprache stattfinden, stellt

der Punkt der fehlenden Bilingualitét einen wesentlichen Kritikpunkt dar (S. 46).

Ich denke, dass das Erlernen einer neuen Sprache — sowohl eines neuen Dialekts, bei
rdumlicher Mobilitit innerhalb nationaler Grenzen, als auch einer neuen Sprache, bei
raumlicher Mobilitdt liber nationale Grenzen hinweg — es einem Menschen ermdglicht,
damit verbundene Sichtweisen, Normen und Werte seiner neuen Umwelt zu erfahren
und mit der Zeit in seine personliche Sicht auf die Welt aufzunehmen. Dabei stellt eine
neue Sprache, bzw. Dialekt, lediglich den Zugang dar, bestimmte sprachlich vermittelte
Werte sowie Metaphern zu erschlieen, welche sich im Alltag auf vielfiltige Art und
Weise dullern und durch aktives Handeln innerhalb der neuen Umwelt mit der Zeit
durch einen rdumlich mobilen Menschen internalisiert werden. Dabei werden Normen
und Werte, die durch die Erstsprache vermittelt und aufgenommen wurden, vor allem
zu Beginn eines Aufenthalts am neuen Wohnort eine wesentliche Rolle bei der Refle-
xion neuer Erfahrungen eines Menschen spielen und als wesentlicher Bezugspunkt
seines Handelns und Denkens dienen. Doch werden sich seine bisherigen Werte und
Sichtweisen sowie Deutungsmuster umstrukturieren und zwar umso stérker, je besser
dies zu seiner personlichen Zielverwirklichung in seiner Umwelt beitrdgt sowie je
weniger seine bisherigen auf Akzeptanz innerhalb seines neuen sozialen Umfeldes
stofen. Diese Annahme wird durch die Aussage eines Deutschkursdozenten mit eigener
Migrationserfahrung gestiitzt, der innerhalb eines Interviews duferte, dass Freunde und
Bekannte in seinem Heimatland ihn als verdndert empfanden, als er nach einiger Zeit an
seinem neuen Wohnort Deutschland zu Besuch in seine Heimat zuriickkehrte

(DB93/DB9%, M),).
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1.2.2 Identitit und neue Verortung

Ich stellte im Kapitel »ldentitdt und Heimat« (S. 21) dar, dass fiir einen Menschen
Heimat der Ort ist, wo er seine Identitdt entwickelt und besonders stabilisieren kann, da
er iiber Kenntnisse der vor Ort existierenden Bedeutungsebenen seiner soziokulturellen
Umgebung sowie iiber anerkannte Handlungsstrategien verfligt, die ihm >leichtes
Handeln« ermoglichen (S. 24). Ein Mensch befindet sich dort in der Sicherheit seiner
ihm vertrauten Umwelt. Wenn sich Heimat ausschlieBlich so manifestiert, ist es grund-
sdtzlich moglich, jeden Ort als Heimat zu empfinden, in dem ein Mensch diese Sicher-
heit spiirt und seine Identitét bestétigt findet (vgl. Weichhart 1999b, 9). Dariiber hinaus
stellte ich in dem gleichen Kapitel dar, dass Heimat auch der Ort ist, an dem ein Indivi-
duum aufgrund von >Gefiihlsritualen< befdhigt ist, seine Geflihlswirklichkeit in
Einklang mit seiner Umwelt zu bringen (S. 22). Ist ein Mensch in der Lage, seine
Gefiihlsrituale auch in seiner neuen Umwelt zu leben, ist es aus emotionstheoretischer
Sicht moglich, dass er in seiner neuen Umwelt ein dhnlich starkes Verbundenheitsge-
fiihl, wie zu seiner Heimat aufbauen kann (vgl. Wolf u.a. 1999, 137f). Es kann jedoch
durchaus sein, dass seine Gefiihlsrituale in seiner neuen Umwelt keine anerkannten
Handlungsstrategien darstellen und diese von seinem neuen sozialen Umfeld nicht tole-
riert werden. In diesem Fall muss ein Mensch neue, von seinem Umfeld akzeptierte
Gefiihlsrituale lernen, mit deren Hilfe er in Einklang mit seiner neuen Umwelt gelangt.
Gelingt ihm das nicht, sind emotionale Konflikte sehr wahrscheinlichund er wird sich
emotional seiner neuen Umwelt verschlieen und sich aufgrund dessen nicht neu in ihr
verorten kdnnen.

Eine neue Verortung eines Menschen, die es ihm ermdglicht, seine neue Umwelt als
etwas Vertrautes wahrzunehmen, sich darin zu orientieren und wohl zu fiihlen, stellen
zum Beispiel ein Zweitwohnsitz oder ein bestimmter Urlaubsort dar, die immer wieder
besucht werden. Fiir Menschen, die einen Umzug vollziehen, kann ihre neue Umwelt zu
einer zweiten Heimat werden. Kommunikationsmoglichkeiten mit der ersten Heimat
konnen in diesem Fall eine Briicke darstellen, sich emotional zu stabilisieren und sich
dadurch an dem neuen Ort des permanenten Aufenthalts auch gedanklich >nieder zu
lassen<. Dass eine neue Umwelt durch einen rdumlich mobilen Menschen als Heimat
assoziiert wird, ist cher selten der Fall, denn Heimat beinhaltet fiir die meisten
Menschen auch Erinnerungen an ihre Kindheit. In diesem Fall werden sie eher von
zweiter Heimat sprechen oder eine Unterscheidung zwischen »Heimat« und »zu Hause«

ausdriicken (S. 21). Bei meinen Interviews hatte ich im Gegensatz dazu sogar einen
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Interviewpartner, der Deutschland als seine Heimat benannte, obwohl er erst seit knapp
einem Jahr in Deutschland lebt (DB48, Cs;). Als ich meine Unglaubigkeit dariiber durch
weitere Fragen beziiglich dieses Punktes &uflerte, erkannte er dies sofort und konnte
verstehen, dass das sehr unplausibel klingen muss und ging noch einmal darauf ein, was

ausfiihrlicher auf Seite 84 dargestellt ist.
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2 Integration

»Cbenso sind es nicht die Nulturen,
dre >aa/ez)2a120/erpraf/en<,
sondern dre %nscﬂen,

dre sicl aa/ sze gera/ezz. «
(Gabrielle Varro & Gunter Gebauer)?

Von Integration sind nicht nur Zugewanderte betroffen. Auch Behinderte, Arbeitslose,
gewaltbereite Jugendliche oder Drogenabhidngige miissen — nicht nur in den Augen der
deutschen Gesellschaft — integriert werden. Je nach Gesellschaft konnen >integrations-
bediirftige< Gruppen variieren. Integration wird laut Langenscheid Online-Fremdworter-
buch wie folgt definiert: » /. Herstellen eines Ganzen aus Einzelteilen; 2. Zustand nach
der (Wieder)Herstellung einer Einheit,; 3. Eingliederung in eine gesellschaftliche oder
soziale Ordnung; [..].« Integration setzt etwas voraus, was nicht Bestandteil des
Ganzen ist und eingegliedert in eine bestehende >gesellschaftliche oder soziale
Ordnung« werden muss. Daran wird deutlich, dass innerhalb einer Gesellschaft die
Kategorien »normal< und »nicht-normal« dartiber entscheiden, ob ein Mensch Teil dieser
Gesellschaft ist oder nicht. Im Kontext von Migration sind das Menschen, die bei ihrem
Umzug zu einem neuen Wohnort eine nationalstaatliche Grenze iiberschritten haben
und als kein Teil der sozialen und gesellschaftlichen Ordnung wahrgenommen werden,
in der sie sich nun bewegen. Dazu miissen rdumlich mobile Menschen jedoch zunéchst
als abnormal, als fremd stigmatisiert werden, um {iberhaupt integriert werden zu
konnen.

Basis dieser Annahme bildet die Annahme einer nationalen Kultur, einer spezifischen
national-gesellschaftlichen Ordnung, die als Normalitdt erscheint und zu der sich ein
rdumlich mobiler Mensch auch auf personlicher Ebene hinbewegen muss. Die nationale
Kultur bildet in diesem Zusammenhang eine homogene Ordnung und griindet im
Wesentlichen auf der Hochsprache der betreffenden Nation sowie auf der so genannten
»nationalen Identitét<. Geschichtlich betrachtet ist diese mittlerweile als unhinterfragtes

Phénomen erscheinende Identitédtsform noch sehr jung. Ihre Korrelation zu einer spezifi-

3 Aus: Varro, Gabrielle / Gebauer, Gunter (Hg.) (1997): Zwei Kulturen - eine Familie; Paare aus ver-
schiedenen Kulturen und ihre Kinder am Beispiel Frankreichs und Deutschlands. Opladen, 1997: Les-
ke und Budrich. S. 177. Entnommen aus: Biittner/Kothe-Meyer 2002, 9
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schen Kultur ist nicht selbstverstindlich und erscheint bei ndheren Betrachtungen als
ein Konstrukt mit bestimmten Absichten. Kultur reprasentierte sich in der Vergangen-
heit stirker durch Stimme und Voélker, wobei diese als eine bestehende Ordnung in
Abhédngigkeit des geographischen Raums erschienen und sich stirker aus der Zugeho-
rigkeit zu einer bestimmten Ethnie definierten, als es zur heutigen Zeit der Fall ist. Yves
Bizeul nennt einige Beispiele: Immanuel Kant kritisiert in seiner Schrift »Anthropo-
logie in pragmatischer Hinsicht« von 1798 eine Vermischung von Stimmen durch
Eroberung, da so die Charaktere der Volker ausgeloscht wiirden. Gottfried Holderlin
betrachtet kulturelle Einheiten als beinahe gleichwertig (namhaft Chinesen, Tiirken,
Zigeuner und Juden schlieft er davon aus), lehnt jedoch ihre Vermischung ab, denn jede
Kultur habe ihre Gliickseligkeit nur in sich. Johann Gottlieb Fichte betont eine Notwen-
digkeit der Verhinderung einer Durchmischung des Urvolks der Deutschen (vgl. Bizeul
2004, 1391).

Um das Verhiltnis zwischen >Einheimisch< und »Fremd«< ndher zu untersuchen, muss
man zunichst schauen, wann sich der Begriff des »Fremden« konstituierte. Dieser ging
einher mit der Geschichte von Souverinitit zur Legitimierung von Macht in Europa, die
Michael Hardt und Antonio Negri in ihrer Schrift »Empire« (Hardt/Negri 2000)
darstellen, wobei ihr zentraler Ausgangspunkt die koloniale Politik Europas ist. Wich-
tiger Punkt der Entstehung von Politik stellt fiir sie der Sékularisierungsprozess Europas
dar, der den Souverdn nicht weiter auf gottlicher Ebene zu legitimieren versucht,
sondern die Michte »dieser Welt« (Hardt/Negri 2000, 85) betont, durch die Autoren
ausgedriickt in der »Entdeckung der Immanenz« (Hardt/Negri 2000, 85). Souverénitit
wurde auf eine weltliche Ebene gestellt, und ein Monarch konnte iiber sein Volk herr-
schen, gottliche Elemente traten in den Hintergrund. Jedoch war das Volk nicht an der
Konstitution von Souverdnitét beteiligt. Dieses Recht wurde ausschlieBlich durch den
Blutsadel {ibertragen. Einen weiteren Grundstein nationalstaatlicher Gesellschaften
heutiger Tage sehen Michael Hardt und Antonio Negri im Demokratisierungsprozess,
welcher mit der Franzosischen Revolution Einzug in die Souverdnititsfrage erhielt. Fiir
sie stellt dieser Moment einen wichtigen Punkt dar, der die Verbindung zwischen einer
Nation und »>ihrem«¢ Volk schuf. Fortan bildete das Volk die Nation, nicht weiter der
Monarch. Der Nationalstaat war nicht weiter Eigentum des Adels, sondern ging in den
Besitz des Volkes iiber. Trotz positiver Elemente, die dieser Wandel innerhalb der poli-
tischen Geschichte beinhaltet, stehen Hardt und Negri diesem skeptisch gegeniiber und
betonen die negativen Aspekte dieses Prozesses: Sie sehen darin weniger ein befrei-

endes Element, denn das Volk konnte nun zwar an der Entscheidung zur Konstitution
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der Souverdnitét partizipieren, doch existierte weiterhin eine souverdne Macht und das
Volk konnte sich nicht wirklich aus seiner Knechtschaft befreien. Es partizipierte fortan
bei seiner eigenen Unterdriickung (vgl. Hardt/Negri 2000, 115).

Um die Werte, welche mit der franzdsischen Revolution aufkamen, nach auflen tragen
zu konnen, etablierte sich der Begriff »Nation<. Die Souverénitét griff diesen Begriff auf
und instrumentalisierte ihn fiir ihre Interessen und vor allem zur Wahrung ihres Fortbe-
standes. Durch ihn lieBen sich Grenzen ziehen, die die Wirkung der Souverénitit rdum-
lich bestimmten. Der Souverénitit ging der Begriff der Nation voraus. Er bildete ihre
Basis und der Begriff des Volkes ging dem Begriff der Nation voraus — ohne ihn wére
nationales Denken nicht mdglich. So mussten die Begriffe Nation und Volk von Seiten
der Macht auf eine natiirliche Art und Weise etabliert werden, um Souverdnitit zu

stitzen.

»Die Identitit der Nation und noch mehr die Identitdt des Volkes miissen als
naturgegeben und urspriinglich erscheinen.[...]. Obwohl ,das Volk’ als
urspriingliche Grundlage der Nation gilt, ist der moderne Begriff des
Volkes in Wahrheit ein Produkt des Nationalstaates und lebt einzig in
dessen spezifischem ideologischen Kontext fort. [...]. Es sei darauf
verwiesen, dass sich der Begriff des Volkes grundsdtzlich von dem der
Menge unterscheidet. |...]. Das Volk ist eine Einheit, mit einem Willen und
ist einer Handlung fdhig; all das kann von einer Menge nicht gesagt
werden. [...] das Volk [neigt] zu Identitdt und Homogenitdt nach innen,
indem es den Unterschied zu und den Ausschluss der Aufenstehenden
betont. Wihrend die Menge eine unabgeschlossene konstituierende
Beziehung ist, bildet das Volk eine festgefiigte Synthese, die zur
Souverdnitdt bereit ist. [...]. Jede Nation muss deshalb die Menge zu einem
Volk machen. Im Europa des 18. und 19. Jahrhunderts tragen vor allen zwei
Arten von Operationen dazu bei, den modernen Begriff des Volkes mit
demjenigen der Nationen in Beziehung zu setzen. An erster Stelle stehen
dabei die Mechanismen des kolonialen Rassismus, welche die Identitdit der
europdischen Volker in einem dialektischen Spiel der Gegensdtze zu den
indigenen Anderen herausbilden. Die Begriffe Nation, Volk und Rasse sind
niemals weit voneinander entfernt. [...] die Identitdt des Volkes wurde auf
einer imagindren Ebene konstruiert, welche die Unterschiede entweder
vollkommen verbarg und/oder eliminierte; |...].«

(Hardt/Negri 2000, 116f)
Hervorhebungen durch die Autoren

Fiir Michael Hardt und Antonio Negri werden verschiedene Gruppen einer staatlichen
Gemeinschaft als Nation iibercodiert. Diese Ubercodierung ist die einzige Mdglichkeit,

um sich eine nationalstaatliche Gemeinschaft {iberhaupt vorstellen zu kénnen. Der
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einheitliche Ursprung von Gesellschaft und Staat ist fiir Hardt und Negri ein Ur-Griin-
dungsmythos, der die konstruktiven Interaktionen zwischen den Differenzen innerhalb
der Menge blockiert und sie auf politischer Ebene homogenisiert.

Auch auf europdischer Ebene wurden die Differenzen der einzelnen Staaten beseitigt,
um Europa zu konstituieren und von den Kolonien abzugrenzen. Dabei wurde das Bild
des »Fremden« entworfen, der im Gegensatz zum >Européer< steht. Diese begriffliche
Bedeutung wurde nicht als >ein Fremder<, sondern als >der Fremde« dargestellt.
Konstruiert wurden >der Neger(, >der Araber¢, >der Asiate« usw., die jeweils die

Kehrseite »des Europiers« darstellten:

»Der Neger ist ein Lebewesen, dessen Wesen und Anlagen sich nicht nur
von denen des Europders unterscheiden, sondern die geradezu deren
Kehrseite sind. Freundlichkeit und Mitgefiihl erregen in seiner Brust
ziigellosen und tédlichen Hass, Hiebe, Beschimpfungen und schlechte
Behandlung jedoch erzeugen Dankbarkeit, Zuneigung und unerschiittliche
Anhdnglichkeit!«

(An Inquiri into the causes of the insurrection of
negroes in the island of St. Domingo (1792), S. 5
Zitiert nach: Hardt/Negri 2000, 140f)

Mit der Zeit weichten die in biologischen Unterschieden begriindeten Differenzen auf.
In Zeiten spatmoderner Politik ist Rassissmus jedoch weiter vorhanden, lediglich die
Form seiner Erscheinung hat sich verdndert. Weiterhin existiert in den Kopfen der
Menschen eine Wahrnehmung, die zwischen >eigen< und >fremd< unterscheidet und eine
damit verbundene Wertung beinhaltet. Die Kategorien dieser Wahrnehmung basiert
jedoch nicht — wie zu kolonialen Zeiten — auf biologischen beziehungsweise geneti-
schen Grundlagen, sondern findet ihren Ursprung auf kultureller Basis. Es ist nicht von
Bedeutung, welche Hautfarbe ein Mensch aufweist, aber es spielt eine Rolle, wie er sich
verhélt. Sein Verhalten wird auf seine kulturelle Identitdt zuriickgefiihrt und diese stellt,
wenn ein Mensch seinen Nationalstaat mit einer spezifischen Kultur verlésst, einen
Gegensatz zu einer in einem anderen Nationalstaat herrschenden Kultur dar. Dass dieser
Sicht zum einen das Konstrukt des Fremden, zum anderen das Konstrukt homogener
Kulturen, deren Begrenzung mit politisch-nationalen — damit geographischen — Grenzen
einher gehen, zugrunde liegt und ein falsches Verstindnis {iber das Phdnomen rdumli-

cher Mobilitdt bedingt, ist nicht im Bewusstsein der Urteilenden prasent.
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Rassismus und der Entwurf >des Fremden« sind keine rein européischen Konstrukte. Es
sollte jedoch die geschichtliche Entwicklung verdeutlicht werden, worauf in Europa die
Begriffe »des Fremden< und >fremde Kulturen< und die damit verbundene Forderung
nach Integration basieren. Der Entwurf »des Fremden«< sowie die damit einhergehende
Xenophobie und der daraus resultierende Rassismus kultureller Ebene sind Bestandteile
der Wahrnehmung aller Menschen. Unter dem Begriff »Alteritdtc etablierte sich in den
Sozialwissenschaften die Auseinandersetzung mit menschlicher Selbst- und Fremd-
wahrnehmung. Im Zusammenhang mit Identitét stellt sich die Frage, in wie weit Alte-
ritdt es einem Menschen erst ermdglicht, seine Identitdt auszuprdgen. Auch im Zusam-
menhang von Gruppenidentititen spielt Alteritit eine entscheidende Rolle: Eine Konsti-
tution des >Eigenen< enthélt unweigerlich eine Konstitution des »Anderen<, woraus
sichim Zusammenhang mit rdumlicher Mobilitit und der Wahrnehmung kultureller
Unterschiede der »Fremde< konstituiert (zur Vertiefung: siche »Verzeichnis weiterfiih-

render Literatur«).

Bei den aktuell stattfindenden Diskussionen um die Integration von Menschen, die nach
Deutschland einwanderten, duf8ert sich das Wahrnehmungsmuster nationaler Identitét in
Form der Begriffe >Leitkultur< oder »Nationalkultur<. Urspriinglich wurde der Begriff
yLeitkultur< 1996 durch Bassam Tibi geprégt, wies jedoch eine andere Bedeutung auf,
als in der offentlichen Diskussionen um eine deutsche Leitkultur. Bassam Tibi forderte
urspriinglich eine Werteorientierung innerhalb Europas (vgl. Tibi 2004) und berief sich
dabei auf das Primat der Vernunft gegeniiber jeder Religion, Menschenrechte sowie der
Trennung von Religion und Politik in einer zugleich normativ wie institutionell unter-
mauerten Zivilgesellschaft.

Aufgegriffen wurde der Begriff unter anderem durch Vertreter der deutschen Politik, die
ihn mit neuen Inhalten einer homogenen national-deutschen Kultur fiillten (vgl. Die Zeit
45/2000) und zum Ziel integrativer MaBnahmen instrumentalisierten. Nach heftigen
Kritiken und 6ffentlich gefiihrten Debatten wurde der Begriff schlieBlich mir rein politi-
schem Inhalt auf das Phidnomen der Migration bezogen: Integration setze das
Bekenntnis zu den Grundwerten des deutschen Grundgesetzes und das Erlernen der
deutschen Sprache voraus (vgl. Bizeul 2004, 142). Die »Reste«< der deutschen Leitkultur
zeugen dennoch von einem bestimmten Verstindnis von Kultur, die sich in dem
Behiltnis Nationalstaat Deutschland befindet, sich {iber eine so genannte »Mehrheitsge-

sellschaft« (Thierse 2003) duBert und als weitgehend homogen erscheint.
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Diese Auffassung wird innerhalb der Migrationsforschung heftig kritisiert, die das
Verstandnis homogener Kulturen innerhalb von Nationalstaaten als Konstrukt darstellt,
welches nicht der Realitét entspricht (vgl. z.B. Hill 1984, 38; Reiterer 2004; Romhild
2003, 12). Yves Bizeul stellt in seinen Ausfithrungen dar, dass die gemeinsame Kultur
eines Staates lediglich eine »diinne Deckschicht« (Bizeul 2004, 138) bildet, unter der
einzelne Teilkulturen deutlich zu erkennen sind. Der Zusammenhalt einer modernen
Gesellschaft kommt weniger durch eine dominante gesellschaftliche Kultur, sondern
viel mehr durch den Willen ihrer einzelnen Mitglieder, trotz aller Unterschiede weiter
zusammen zu leben und zusammen zu handeln. Fiir ihn begannen sich durch Entwick-
lung der Technik dominante Nationalkulturen aufzul6sen, wobei tradierte Einstel-
lungen, Lebensweisen, Werte und Formen des Wissens einem starken Wandel unter-
lagen (vgl. Bizeul 2004, 138). Desweiteren gibt es Positionen, die sich bei der Diskus-
sion um Integration der Forderung nach Ausrichtung an den Werten des deutschen
Grundgesetzes anschlieBen — diese jedoch nicht von Seiten der Zugewanderten einfor-
dern, sondern von Seiten der deutschen Gesellschaft. Sie sehen die Forderung nach
kultureller Angleichung von Menschen mit Migrationshintergrund als Widerspruch zu
den Grundgedanken einer demokratischen, freien Nation (vgl. z.B. Wieviorka 2004,
10). Nach Artikel 2 bis 5 des Grundgesetzes ist die deutsche Gesellschaft eine plurale
Gesellschaft, in der jeder das Recht auf eine >freie Entfaltung seiner Personlichkeit< hat
(vgl. Art. 2 Abs. 1 GG). »Niemand darf wegen seines Geschlechtes, seiner Abstam-
mung, seiner Rasse, seiner Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seines Glaubens,
seiner religiosen oder politischen Anschauungen benachteiligt oder bevorzugt werden.
[...]« (Art. 3 Abs. 3 GG) »Die Freiheit des Glaubens, des Gewissens und die Freiheit
des religiosen und weltanschaulichen Bekenntnisses sind unverletzlich. Die ungestorte
Religionsausiibung wird gewdhrleistet.« (Art. 4 Abs. 1 und 2 GG)

»Jeder [hat] das Recht [...], seine Meinung in Wort, Schrift und Bild frei zu dufSern und
zu verbreiten [...].« (Art. 5 Abs. 1 GG). Fiir Dieter Oberndorfer resultiert aus dieser
Grundlage des deutschen Staates eine Gesellschaft, in der sich Parallelgesellschaften
sich nicht nur durch Zugewanderte konstituieren. Er argumentiert mit den in Deutsch-
land vorgefundenen Dichotomien von zum Beispiel Protestanten/Katholiken, Wissen-
schaftler/Bauern, Politiker/Wéhler, die sich genauso als Parallelgesellschaft definieren
lassen und sich innerhalb der deutschen Gesellschaft herausbilden. Er kritisiert, dass in
der offentlichen Debatte um Integration diese Parallelgesellschaften nicht in als solche

erscheinen, sondern als freie Meinungsduf3erung innerhalb eines demokratischen Staates
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interpretiert werden. AusschlieBlich Zugewanderte bewegen sich in den Augen der
deutschen Offentlichkeit auBerhalb allgemeingiiltiger Normen und reprisentieren
keinen Teil freier MeinungsauBerung (vgl. Obernddrfer 2004, 26).

Micheél Wieviorka verfolgt eine andere Argumentationslinie, verortet jedoch den
Themenkomplex der Integration ebenfalls weitgehend auf die Ebene gesellschaftlicher
Wahrnehmung: Die Probleme, die durch Integration von Zugewanderten behoben
werden sollen, erscheinen fiir ihn als von Einheimischen konstituiert, um sie zur Durch-
setzung von Eigenbediirfnissen zu instrumentalisieren. Integrationsdefizite werden bei
solchen Sichtweisen ausschlieBlich auf Seiten der Zugewanderten gesucht und gefunden
sowie die gesellschaftliche Produktion dieser Defizite auf institutioneller, einheimisch-
gesellschaftlicher und politischer Ebene ausgeklammert. Die einheimische Gesellschaft
erscheint auf kultureller Ebene als konfliktfrei (vgl. Wieviorka 2004, 9f).

Den beiden genannten Positionen kann ich zustimmen, doch empfinde ich die Argu-
mentation von Dieter Oberndorfer als zu undifferenziert. Er hat sicherlich recht, dass
die einfache Behauptung von Parallelgesellschaften sowie ihre unreflektierte, meist
instrumentalisierte Verwendung in Offentlichen Diskussionen das Problem erstens
ausschlieBlich auf Seite von Migranten fixiert und zweitens eine Bedeutungsebene
bildet, die diesen Begriff nicht ausreichend definiert. Dies hat zur Folge, dass der
Begriff bei seiner Verwendung mit unterschiedlichen Bedeutungen versehen wird und
eine Diskussion damit nicht produktiv sein kann. Das duflert er in meinen Augen
dadurch, dass er ihn auf die genannten Dichotomien innerhalb einer Gesellschaft
anwendet und dabei Elemente aufgreift, die auch im Zusammenhang mit Zugewan-
derten seiner Konstituierung dienen. Doch gerade dort liegt der Knackpunkt seiner
Argumentation: Die Unterschiededer durch ihn genannten Dichoomien weisen eine
andere Qualitdt auf, als jene von Zugewanderten. Katholiken/Protestanten, Wissen-
schaftler/Bauern, Politiker/Wéhler sind alles Menschen, die sich innerhalb bestimmter
Werte bewegen, die ihnen unter anderem durch eine Gesellschaft vermittelt wurde, die
sich iiber einen bestimmten Raum erstreckt und von der gleichen Bundespolitik sowie
der gleichen Offentlichkeit geprigt sind. Natiirlich sind die Werte nicht homogen und es
existieren darin vielfdltige Vorstellung bestimmter Werte und Lebensweisen, doch
gerade auf der Ebene, die durch nationale Gesetze und strukturelle Bedingungen gepragt
ist, sind Ubereinstimmungen unter ihnen gegeben. Jeder von ihnen wird zum Beispiel
wissen, dass eine Person, der man zum ersten Mal begegnet, nicht mit Du angesprochen
wird — auch wenn der ein oder andere das trotzdem macht. Die Mehrheit von ihnen wird

wissen, dass an einer Supermarktkasse in Deutschland nicht mit der Kassiererin um den
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zu zahlenden Betrag gefeilscht wird; und fast jeder von ihnen wird wissen, zu welcher
Behorde man gehen sollte, wenn man beispielsweise arbeitslos wird. Gerade Werte,
Symboliken und Handlungsmuster, die sich auf die Offentlichkeit der Gesellschaft
sowie ihre Institutionen beziehen, sind — im Falle eines ldngeren Aufenthalts innerhalb
dieser Gesellschaft — in den meisten dieser Kopfe prasent und mit bestimmten Vorge-
hensweisen verkniipft, die sich in ihrer Grundstruktur dhneln. Thre jeweils verdufBerte
Sichtweise bezieht sich auf die gleichen gesellschaftlichen Normen, Werte und
Symbole, welche sich in ihren Handlungen zur personlichen Zielverwirklichung wider-
spiegeln. Und das Wichtigste ist: Wenn ein Bauer und ein Wissenschaftler es mdchten,
konnen sie aufgrund einer gemeinsamen Sprache miteinander reden. Doch auch unter
thnen existieren eventuell einzelne Individuen, die Probleme dabei haben, sich inner-
halb ihres Alltags zurecht zu finden und Hilfestellungen dabei benétigen. Das Problem
ist weniger die Differenz zwischen Menschen verschiedener Herkunft, sondern das
persdnliche Vermdgen, sich innerhalb einer bestimmten Offentlichkeit zu bewegen und
iiber Handlungsmuster zu verfiigen, bestimmte Ziele zu verwirklichen. Die Grenze exis-
tiert aufgrund dessen weniger zwischen Einheimischen und Fremden bzw. zwischen
»Gleichen< und »Anderens, sondern generell zwischen Menschen die fahig sind, sich in
threr Umwelt zu orientieren und denen, die Probleme damit haben — unabhéngig ihrer
duBeren Erscheinung und verduBerten Lebensweise. Parallelgesellschaft erscheint auf
diese Weise weniger in Verbindung mit einer bestimmten Kultur oder Lebensweise,
sondern duBlert sich stirker durch eine bestimmtes Vermogen, innerhalb einer
bestimmten Offentlichkeit zu handeln sowie dabei ihre Institutionen beziehungsweise
staatlich organisierten Strukturen mit einzubeziehen. Die Verwendung des Begriffs
yParallelgesellschaft< ist nicht angebracht, wenn ausgedriickt werden soll, dass ein
FuBballer sich nur mit FuBlballern trifft sowie ausschlielich FuBlballzeitungen liest und
er damit seine personliche Lebensweise zum Ausdruck bringt. Genauso wenig tragt
dieser Begriff dazu bei, einen Menschen zu kategorisieren, der ausschlieBlich grie-
chischsprachiges Fernsehen guckt und am Nachmittag in einen griechischen Kultur-
verein geht, um Freunde zu treffen. Der Begriff kann nur dienlich sein, wenn bei seiner
Verwendung ein Umstand beschrieben wird, der sich auf die soziale Identitit eines
Menschen und damit auf eine bestimmte Form von Offentlichkeit bezieht. Parallelge-
sellschaft sollte zum Ausdruck bringen, dass sich die Umwelt eines Menschen dadurch
auszeichnet, keine Schnittstellen mit der Offentlichkeit die ihn umgibt aufzuweisen.
Zwei Faktoren spielen dabei eine Rolle: Dieser Mensch bewegt sich kaum in der

Offentlichkeit und verfiigt auch nicht iiber indirekten Kontakt zu dieser, zum Beispiel in
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Form von Medien, die sich auf die Offentlichkeit des ihn umgebenden physischen
Raums beziehen. Zweitens wird Parallelgesellschaft dadurch bedingt, dass es einem
Menschen verwehrt wird, am 6ffentlichem Leben der Gesellschaft, die ihn umgibt, teil-
zunehmen. Daher findet der Begriff Parallelgesellschaft nur Verwendung innerhalb der
Diskussion iiber die Integration rdumlich mobiler Menschen, wenn er sich auf den unge-
rechtfertigten Bezug zwischen einem bestimmten Raum mitsamt seiner spezifischen

Kultur stiitzt.

Eine lange Zeit stand die Integration von Zugewanderten in Deutschland nicht so sehr
im Mittelpunkt des Interesses der Offentlichkeit und der Politik, sie war eher geprigt
von unbestimmten, diffusen und unreflektierten Konzepten (vgl. Oberndorfer 2004, 13).
Mit der Proklamation des Scheiterns multikultureller Politik spatestens seit der Einfiih-
rung von Integrationskursen am 1.1.2005 erhielt eine intensive Auseinandersetzung mit
Integration Einzug in die Diskussionen innerhalb von Politik und Offentlichkeit. Inte-
gration stellt jedoch zunichst einen normativen Begriff dar, das heiflit, er duBlert eine
wiinschenswerte Einstellung integrierter Menschen in Bezug zu Politik, Gesellschaft
und Kultur. Dabei geht es im Besonderen um eine Identifikation mit der politischen
Gemeinschaft, mit politischen Werten der Rechtsordnung sowie politischen Institu-
tionen. Dieter Obernddrfer gibt in diesem Zusammenhang an, dass dieses Ziel selbst bei
den Menschen, die die eingesessene Bevolkerung darstellen, lediglich ein normatives
Ziel ist, welches von ihnen nur in unterschiedlichen Graden der Anndherung erreicht
wird und damit kein sicherer Besitzstand ist (vgl. ebd., 13). So ldsst sich die Vermutung
dullern, dass es ein Wille der politischen Organe ist, die vehement eine Integration
rdumlich mobiler Menschen fordern, wenigstens bei den Menschen, die darum bitten, in
die nationale Gemeinschaft aufgenommen zu werden, eine bestimmte Form politischer
Konformitit herbei zu fiihren, um die bestehende politische Ordnung nicht in Frage zu
stellen. Nur durch ein Bekenntnis zur freiheitlich-demokratischen Grundordnung
Deutschlands wird diesen Menschen die Mdglichkeit gegeben, sich einzubiirgern und
damit durch Wahlen aktiv am politischen Geschehen zu partizipieren.

Gerade Einbiirgerung und politische Integration von Zugewanderten stellt fiir einen
modernen Nationalstaat ein wichtiges Kriterium zur Uberwindung des Bildes homo-
gener Nationalkulturen und damit verbundenen Leitkulturen dar, auf dessen Grundlage
sich ein vorbehaltloser Umgang mit bisher als >Auslédnder< titulierten Menschen
etablieren kann (vgl. ebd., 17). In diesem Zusammenhang duflert Dieter Oberndorfer

eine sehr erwdahnenswerte Position:
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»So genannte »Wirtschaftsfliichtlinge« z.B. sind selbst wenn sie tiber
Schleuser illegal in die Bundesrepublik kamen, nicht gewohnliche
Kriminelle. Das Streben nach Verbesserung der eigenen wirtschaftlichen
Lage ist aus guten Griinden in allen marktwirtschaftlichen Gesellschaften
als Recht freier Biirger anerkannt und wird gesellschaftlich pramiiert.«

(ebd., 19)

Um zu einer Sicht zu gelangen, die dem Phinomen der Migration gerecht wird und sich
nicht weiter nur auf emotionaler Ebene bewegt, muss das Phdnomen auf Seiten rdum-
lich mobiler Menschen untersucht werden, anstatt weiter ausschlieSlich Sichtweisen aus
der Perspektive rdumlich immobiler Menschen beziehungsweise Einheimischer zu
produzieren. Diesen Ansatz verfolgt die Migrationsforschung bereits seit einigen Jahren
und konnte dadurch zu einer umfassenderen Sicht auf das Phidnomen Migration
gelangen. So wurde beispielsweise beobachtet, dass sich Zugewanderte bei ihrer alltags-
weltlichen Orientierung nicht ausschlieBlich in dem, nach Auffassung rdumlich immo-
biler Menschen, abgeschlossenen Raum einer nationalen Gesellschaft orientieren,
sondern sowohl ihre soziale-, als auch personliche Identitéit in Bezug zu Rdumen entwi-
ckeln, die sich iiber die nationalstaatlichen Grenzen ihrer Umwelt erstrecken (vgl. Pries
1996, 78f). Diese Tatsache wurde in herkommlichen Sichtweisen als Orientierungslo-
sigkeit und Ursache von Identitétskrisen gewertet, welche nur durch Integrationsmo-
delle behoben werden konnen, die eine kulturelle Integration von Zugewanderten anvi-
sieren. Dagegen richtet sich die Sicht, dass Zugewanderte lediglich Ausdruck von
Globalisierung auf der Ebene individueller Lebenslédufe sind und eine Multilokalitét
verduBern, die im wirtschaftlichen und konsumorientierten Rahmen bereits zum Alltag
auch nicht-mobiler Menschen zu einer Selbstverstindlichkeit geworden ist: gekauft
werden Produkte aus China, gegessen in einem syrisch-libanesischen Restaurant und
gearbeite in einer Firma, mit Hauptsitz in England. In diesem Zusammenhang erscheint
es als Normalitdt, dass nicht nur Waren Staatsgrenzen iiberwinden, sondern auch
Menschen, die sich an einer globalen Wirtschaft ausrichten. Zugewanderte orientieren
sich in transkulturellen, multilokalen Rdumen, die fiir sie ihre Umwelt bedeuten. Dabei
existieren zwischen nationalstaatlichen RAumen keine Grenzen und keiner dieser
Staaten stellt einen ausschlieBlichen Orientierungspunkt ihrer Identitdt dar. Dabei sind

manche dieser Beziige medial generiert, andere sind fiir sie auch physisch présent.
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Diese Form der Identititsbildung und -modulierung ist keineswegs ausschlieBlich rdum-
lich mobilen Menschen vorenthalten. Fernsehen, Internet und Tageszeitungen reprisen-
tieren die Mdoglichkeit einer mulitilokalen alltagsweltlichen Orientierung und sind
jedem zugénglich — zumindest in einem global orientierten Staat wie Deutschland. Aus
diesem Grund miissen Integrationsprogramme von ihren eindimensionalen kulturellen
Grundlagen und Legitimationen entkoppelt werden, um der Tatsache multilokaler Iden-
titdten gerecht zu werden. Sie miissen transkulturelle Elemente aufweisen, um zu einem
Erfolg vor Ort zu gelangen. Zusitzlich miissen sie sich auch an diejenigen richten, die
niemals oder nur sehr eingeschrinkt rdumlich mobil waren und auch diesen Menschen
die Moglichkeit bieten, sich in einer Gesellschaft, die multilokale Elemente sowie trans-
national orientierte Menschen beinhaltet, zu orientieren. Migration muss im Verstdndnis
einer Bevdlkerung als normal empfunden werden und nicht weiter zur Ausgrenzung
rdumlich mobiler Menschen fiihren. Deshalb sind Integrationsangebote die sich
ausschlieBlich an Zugewanderte richten nicht geeignet, eine wirklich zusammenhén-
gende Gesellschaft zu formen, deren Mitglieder sich nicht gegenseitig von dieser
Gesellschaft ausgrenzen. Wieso sollten Migranten aufgrund ihrer angenommenen
Unterschiedlichkeit assimiliert werden, wenn gleichzeitig in einer Gesellschaft eine
Akzeptanz gegeniiber einer angenommenen Andersartigkeit von zum Beispiel Homose-
xuellen oder religiésen Gruppen besteht, fragt Yves Bizeul und fordert eine Integrati-
onspolitik, die sich auf die 6ffentliche Anerkennung und Forderung unterschiedlicher
Lebensformen richtet — auch von Migranten (vgl. Bizeul 2004, Vorwort S.VI). Neben
einer Akzeptanz von Zugewanderten wiirde auf diesem Weg auch eine Akzeptanz
gegeniiber weiteren Randgruppen resultieren, die fiir Menschen einer pluralen Gesell-
schaft die Moglichkeit bietet, leichter eine emotionale Bezogenheit zu dieser Gesell-
schaft aufzubauen und dariiber hilft, einer Orientierungslosigkeit einzelner Individuen

dieser Gesellschaft entgegen zu wirken.

2.1 Integration und die Rolle der Aufnahmegesellschaft

Wie im vorherigen Kapitel bereits ansatzweise dargestellt, ist ein wesentlicher Punkt
von Integration die Sicht einer Gesellschaft auf ihre Zugewanderten. Dabei herrscht eine
sehr starke Fokussierung auf die »Rechte und Pflichten« (Bohmer 2006) von Zugewan-
derten, wohingegen die Rolle der Aufnahmegesellschaft in erster Linie nur auf institu-
tioneller Ebene erscheint und ihre Mitglieder nicht unmittelbar als Akteure in Erschei-

nung treten. Wie wichtig es jedoch fiir eine konstruktive Integration ist, dass zu allererst
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eine Moglichkeit zur Integration von Zugewanderten gegeben wird, indem eine Gesell-
schaft ihre Sichtweise auf rdumliche Mobilitdt dndert, stellt ein Anliegen der Migrati-
onsforschung dar (vgl. z.B. Biittner/Kohte-Meyer 2002, 6ff). Erst wenn gesellschaft-
liche Vorurteile gegeniiber »Fremden« iiberwunden sind, kann von wirklicher Integra-
tion gesprochen werden. Dieter Oberndorfer schldgt vor, dass durch eine symbolische
Aufwertung der Einbiirgerung die gesellschaftliche Sicht auf rdumliche Mobilitét
positiv beeinflusst werden kann. In seinen Augen sollte das behordlich geprégte
Verfahren der Einbiirgerung durch beispielsweise oOffentliche Feiern abgeschlossen
werden (vgl. Oberndorfer 2004, 16). Zudem muss der Begriff »Nation«< ein Begriff mit
staatsbiirgerlichen Assoziationen werden und seine volkische Ideologie iliberwinden
(vgl. ebd., 31). Hans-Jiirgen Krumm richtet sein Augenmerk vorwiegend auf die gesell-
schaftliche Anerkennung von durch Zugewanderten »mitgebrachten andersartigen
sprachlichen und kulturellen Prdigungen« (Krumm 2004, 22). Dadurch kann sich die
Sicht auf Integration veréndern, was sie als »Bereicherung und Identitdiitserweiterung«
(ebd.) erscheinen ldsst. Damit bleibt er jedoch in seiner Position einer nationalen
Gesellschaft verhaftet, die eine bestimmte homogene Kultur aufweist. Im weiteren
Verlauf seiner Ausfithrungen geht er jedoch mit einem Punkt auf diesem komplexen
Zusammenhang ein, indem er darstellt, dass eine Definition von Integration, die
ausschlieBlich den Spracherwerb beinhaltet, einer Gesellschaft ein Instrument der
Bestimmung der Zugehorigkeit liefert, mit dessen Hilfe die Ausgrenzung von Zugewan-
derten stattfinden kann. Dabei verwendet er jedoch den Begriff yMehrheitsgesellschafts,
was wieder sein Konzept einer homogenen Nationalgesellschaft durchscheinen ldsst
(vgl. ebd., 22).

Ich denke ein fruchtbarerer Ansatz ist, wenn ein Umdenken bei der Wahrnehmung
marginalisierter Gruppen geschieht und damit verbunden Vorurteile durch Reflexionen
erkannt und hinterfragt werden. Innerhalb einer Gesellschaft existieren auch Rand-
gruppen, die iiber die Gruppe von Zugewanderten hinaus gehen und denen genauso
durch Fixierung auf bestimmte Werte die Mdglichkeit einer Integration vorenthalten
wird. Erst wenn Integration nicht weiter als Assimilierung innerhalb bestimmter Werte
verstanden wird, sondern als Bereitschaft zur Akzeptanz von Andersartigkeit erscheint,
kann von wirklicher Integration gesprochen werden. Dabei geschieht die Aufthebung
von Unterschieden bei Menschen einer Gesellschaft auf Ebene der Wahrnehmung, statt
durch Einforderung einer Anderung des Verhaltens der Menschen, die marginalisiert

werden.
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Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass Integration nach einem Verstdndnis,
welches der Normalitdt rdumlicher Mobilitdt gerecht wird, stattfinden muss. Sie darf
nicht weiter auf emotionaler Ebene politisch instrumentalisiert werden und muss bishe-
rige Kriterien, Legitimationen und Grenzen liberwinden. Sie muss sich iiber die gesamte
Gesellschaft erstrecken. Ihr Ziel darf nicht die Definition einer Mehrheitsgesellschaft
sein sowie die Angleichung von »Fremden« an diese, sondern eine Moglichkeit der Teil-
habe aller Mitglieder einer Gesellschaft an einer Offentlichkeit, welche multilokal
verortet ist. Alle dieser Mitglieder sollten fiir eine Wahrnehmung rdumlicher Mobilitat
sensibilisiert werden, die den Tatsachen entspricht sowie Moglichkeiten gezeigt
bekommen, eine auf diese multilokale Offentlichkeit ausgerichtete soziale Identitiit
auszubilden. Bei Integration darf kein Zwang zur Teilnahme bestehen, vielmehr muss
durch eine Vermittlung ihrer Vorteile eine personliche Bereitschaft zur Auseinanderset-

zung mit dieser Thematik erreicht werden.

2.2 Integration durch Sprache

In vielen Positionen der Migrationsforschung kommt zum Ausdruck, dass Sprache als
Schliissel erfolgreicher Integration gesehen wird, sie jedoch nur in Verbindung weiterer
Elemente Integration ermdglicht (vgl. z.B. Biittner/Kohte-Meyer 2002, 5; Krumm 2004,
29). Diese Elemente sind auf gesellschaftlicher Ebene angesiedelt. Wesentlich
erscheinen hierbei die Teilhabemdoglichkeiten von Zugewanderten am 6ffentlichen und
privaten Leben Einheimischer. Nur so kann gewdhrleistet werden, dass die durch
Sprache verduflerten Werte, Symbole und Metaphern durch Interaktionen ausprobiert
und dadurch in ihrer Tiefe erlernt werden kdnnen. Wichtiger Bezugspunkt der Zuge-
wanderten bietet dabei ihre jeweilige Erstsprache, mit deren Hilfe gerade zu Beginn
eines Zweitsprachenerwerbs flir sie fremd erscheinende Symboliken und Metaphern
decodiert werden kdnnen. So fordern Christian Biittner und Irmhild Kohte-Meyer trans-
nationale Raume fiir solche Interaktionen, in denen keine bestimmte Kultur die Grund-
lage des Verstdndnisses bildet und innerhalb derer mehrsprachige soziale Interaktionen
stattfinden konnen. Speziell bei Sprachkursen sollten Padagogen das Sprachenlernen als
einen zweiseitigen Prozess verstehen, der auch von ihnen ein Erlernen einer Sprache
erfordert, die in Bezug zur Begegnung mit dem jeweiligen kulturellen System seiner

Kursteilnehmenden steht (vgl. Biittner/ Kohte-Meyer 2002, 6).* Sie begriinden ihre

4 Der Auffassung eines mehrsprachigen Deutschsprachkurses steht das durch das Bundesamt fiir Migra-
tion und Fliichtlinge geforderte Konzept entgegen, Deutschsprachkurse durchzufiihren, in denen die
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Position damit, dass eine soziale Stabilisierung und damit eine erfolgreichere Integra-
tion Zugewanderter durch Interaktionen mit Einheimischen (z.B. in Vereinen) statt-
findet, da hierdurch iiberhaupt erst die Motivation bei Zugewanderten entsteht, Sprach-
kurse zum systematischen Erlernen ihrer Zweitsprache zu nutzen. Gerade bei Interak-
tionen mit Einheimischen vermitteln sich nach Auffassung der beiden Autoren
metaphorische und symbolische Zusammenhinge einer Sprache. Fehlt einem Menschen
der Zugang zu einem Verstindnis der metaphorischen und symbolischen Zusammen-
hinge in seiner Zweitsprache, ist seine Verstindigungsfiahigkeit auf rudimentire
Ausdrucksmoglichkeiten beschrankt, was wiederum soziale Interaktionen erschwert.
Mitglieder einer Gesellschaft sind eher bereit, Zugewanderte zu akzeptieren, je weniger
Ubersetzungsarbeit sie bei Interaktionen mit Zugewanderten zu leisten haben (vgl.
ebd.).

Hans-Jiirgen Krumm vollzieht bei dem Komplex >Integration durch Sprache< einen
Perspektivenwechsel und appelliert, dass neben der Férderung der Sprachkenntnisse fiir
Zugewanderte auch eine Forderung der Fremdsprachenkompetenz bei allen Mitgliedern
einer Gesellschaft stattfinden muss, denn durch einseitiges Ausrichten der Forderung
nach Sprachenerwerb werden Zugewanderte sprachdrmer gemacht, als sie eigentlich
sind (vgl. Krumm 2004, 29).° Er siecht zudem, dass erfolgreiches Sprachenlernen nur
moglich ist, wenn die soziale und familidre Situation eines Sprachenlernenden in einem
differenzierten Angebot an Sprachkursen beriicksichtigt wird (vgl. ebd., 30). Aullerdem
darf zum Abschluss eines Sprachkurses keine Priifung stehen, denn diese behindert
einen wesentlichen Aspekt im Gebrauch von neu erlernten Sprachen: die Risikobereit-

schaft Fehler zu machen (vgl. ebd., 30).

2.3 Staatliche Integrationsmafinahmen in Deutschland

Mit Inkrafttreten des Zuwanderungsgesetzes am 1.1.2005 wurden Integrationsangebote
auf eine gesetzliche Grundlage gestellt, in dem eine Forderung der Integration fiir recht-
mafig und auf Dauer im Bundesgebiet lebende Auslédndern ausgesprochen wurde (vgl.

§43 Abs. 1). Im Zuge dessen wurden Integrationskurse als Grundangebot zur Integration

Muttersprache der Teilnehmenden mdglichst heterogen ausfillt (vgl. §14 Abs. 1 IntV). So soll ein
sprachlicher Austausch in der Muttersprache verhindert werden (DB143). Innerhalb dieser Rahmen-
vorgabe ist ein mehrsprachiger Unterricht von Seiten der Kursleitenden kaum zu bewiltigen.

5 Dieser Ansatz ist auf Bedeutungsebene zur Aufwertung der von Zugewanderten gesprochenen Spra-
chen durchaus zu begriilen. Doch erscheint mit dieser Ansatz auf der Praxisebene als problematisch,
da nach ihm Menschen die Anzahl an Sprachen lernen miissten, wie sie Reprédsentanten dieser begeg-
nen. Zugewanderte hingegen miissen nur die Hochsprache und gegebenenfalls den Dialekt ihrer Um-
welt lernen, um soziale Interaktionen durchfithren zu kénnen.
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initiiert, die Auslinderinnen bzw. Auslidnder bei ihren Eingliederungsbemiihungen
unterstiitzen sollen. Das Angebot soll Zugewanderte durch Sprach- und Bildungsange-
bote zu einem selbststindigen Handeln in allen Angelegenheiten des tiglichen Lebens
heranfiihren (vgl. §43 Abs. 2). Diese selbst auferlegte Verpflichtung des Gesetzgebers
zur Integration zugewandeter Menschen klingt gut, reduziert sich bei ndherer Betrach-
tung jedoch im Wesentlichen auf die Vermittlung der deutschen Sprache. In der Verof-
fentlichung »Konzept fiir einen bundesweiten Integrationskurs« des Bundesamtes fiir
Migration und Fliichtlinge wird diese Aussage unmittelbar auf die Sprachkurse bezogen
(vgl. Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge 2005b,10). Zudem kann in meinen
Augen nicht von einer Unterstiitzung der Eingliederungsbemiihungen rdumlich mobiler
Menschen gesprochen werden, wenn ein Teil von ihnen dazu verpflichtet wird und sie
Sanktionen iiber sich ergehen lassen miissen, falls sie der Verpflichtung zur Wahrneh-
mung der Angebote nicht nachkommen, worauf im folgenden Verlauf des Textes néher
eingegangen wird. Die Reduktion der IntegrationsmaBBnahmen stiitzt sich auf folgende

Passage des Aufenthaltsgesetzes:

Der Integrationskurs kann durch weitere Integrationsangebote,
insbesondere ein migrationsspezifisches Beratungsangebot,
ergdnzt werden |...].

(8§45 AufenthG)
Hervorhebung von mir

Die weiteren Integrationsangebote, wie beispielsweise die Migrationsberatungen oder
Projekte beruflicher Forderung von Zugewanderten, werden durch die Lénder, Indus-
trie- und Handelskammern, Kirchen oder weitere gesellschaftliche Interessenverbiande
durchgefiihrt und von Seiten des Bundes finanziell gefordert. Neben der finanziellen
Forderung sieht der Bund sich in der Aufgabe, eine Koordinierung und Vernetzung der
unterschiedlichen Integrationsangebote durchzufiihren.®

Innerhalb der Begriindung der Integrationsma3inahmen werden die verpflichtenden Inte-
grationsmafinahmen genauso als »Chancengleichheit<’ fiir Zugewanderte angepriesen,
wie die freiwilligen Integrationsangebote. Eine weitere Begriindung prisentiert sich

recht schwammig und in vielerlei Hinsicht interpretierbar. Es kommt dabei jedoch zum

6 Vgl. http://www.bamf.de/nn_566316/DE/Integration/integration-node.html nnn=true, Onlineressour-
ce, 17.01.2007

7 Vgl. http://www.bamf.de/cln_043/nn_566316/DE/Integration/integration-node.html__nnn=true, Onli-
neressource, 22.01.2007
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Ausdruck, dass Integration in eine bestimmte Richtung zu verlaufen hat: »Die
Menschen, die nach Deutschland zuwandern, kommen aus den unterschiedlichsten
Kulturkreisen. Wichtig sind deshalb gemeinsame Orientierungspunkte, die den Prozess
der Integration strukturieren und steuern.«®* Die Begriindung der Forderung nach
»gemeinsamen Orientierungspunkten< liefert dabei das Argument junterschiedliche
Kulturkreise<. Diese Begriffswahl legt den Schluss nahe, dass hierbei das Konzept der
skulturellen Identitdt« zugrunde liegt, wobei unterschiedliche kulturelle Identitdten
zwangsldufig als verschiedene Orientierungspunkte dargestellt werden. Die fehlende
ndhere Definition der >gemeinsamen Orientierungspunkte< ldsst nur Spekulationen
dariiber zu, ob sich die Orientierungspunkte auf Aspekte einer personlichen Lebens-
weise, oder auf Aspekte staatlicher Strukturen beziehen Dariiber hinaus erscheinen die
Worte »strukturieren< und >steuern< in dieser Textpassage als Hinweis auf einen vorge-
gebenen Weg, innerhalb dessen bestimmte Interessen den Prozess der Integration leiten.
All dies sind kleine Hinweise, die nur wenig Angriffsfliche fiir eine Kritik bieten, die
sich auf den ungerechtfertigten Zusammenhang zwischen Kultur und Nationalstaat (S.
27, 38f, 43) bezieht — doch bieten sie genauso wenig Punkte, die diese Kritik als unge-
rechtfertigt erscheinen lassen.

Die Ziele und Absichten des Gesetzgebers, die bei der Integration rdumlich mobiler
Menschen bestehen, lassen sich auch indirekt an den Voraussetzungen zur staatlichen
Einbiirgerung eines Menschen ableiten. Dazu muss er unter anderem eine eigene
Wohnung oder »Unterkommen< gefunden haben und im Stande sein, sich und seine
Angehorigen zu erndhren. Zudem darf er keinen Ausweisungsgrund erfiillen (vgl. §8
Abs. 1 Satz 2 bis 4 StAG). Ein Ausweisungsgrund kann beispielsweise aufgrund
vorsitzlicher Straftaten mit einer mindestens dreijahrigen Haftsrafe gegeben sein (vgl.
§53 Abs. 1 und 2 AufenhG) oder aufgrund des VerstoBes gegen das Betdubungsmittel-
gesetz (§54 Abs. 3 AufenthG). Dariiber hinaus gibt es noch eine Vielzahl weiterer
Griinde, die einen Ausweisungsgrund rechtfertigen (vgl. §§ 53, 54 und § 55 Abs. 2 Satz
1 bis 4). So kann davon ausgegangen werden, dass staatliche, integrative Mallnahmen

darauf abzielen, die bestehende staatliche Ordnung nicht zu geféahrden.

8 http://www.bamf.de/cln_043/nn_566316/DE/Integration/integration-node.html __nnn=true, Onlineres-
source, 22.01.2007
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2.3.1 Integrationskurse

Die Integrationskurse werden von privaten oder 6ffentlichen Kurstrdgern durchgefiihrt,
die zuvor durch das Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge auf Antrag sowie damit
einhergehender Priifung zugelassen wurden. Im Jahr 2005 waren 2.042 Tréger an 6.063
Standorten zur Durchfiihrung von Integrationskursen zugelassen (vgl. Bundesamt fiir
Migration und Fliichtlinge 2006, 10).

Die Integrationskurse gliedern sich in einen Sprachkurs mit 600USt. und einen Orientie-
rungskurs mit 30USt. Unterrichtsumfang. Mit der Initiierung der Integrationskurse der
Bundesregierung im Jahr 2005 starteten 8.196 Kurse (vgl. ebd., 2). Die Teilnehmenden
der Integrationskurse unterteilen sich in verpflichtete und berechtigte Personen.
Verpflichtete Personen sind Menschen mit dem Status des Auslédnders bzw. der Auslén-
derin, die erstmals eine Aufenthalts- bzw. Niederlassungserlaubnis erhalten (vgl. §44
Abs. 1 und 2 AufenthG) und »sich nicht auf einfache Art in deutscher Sprache miind-
lich verstindigen« konnen (§44a Abs. 1 Satz 1 AufenthG). Das Urteil iiber ausreichend
bzw. nicht ausreichende Sprachkenntnisse unterliegt den jeweiligen Auslidnderbe-
horden, bei denen eine Aufenthalts- oder Niederlassungserlaubnis beantragt wird (vgl.
§4 Abs 1 IntV). Sie stellen auch die Verpflichtungs- und Berechtigungsscheine zum
Besuch der Integrationskurse aus.

Besucht eine verpflichtete Person den Integrationskurs nicht, kann dies bei der Verldn-
gerung ihrer Aufenthaltserlaubnis (vgl. §8 Abs. 3 AufenthG) oder ihrem Antrag auf
Niederlassungserlaubnis (vgl. §9 Abs. 2 Satz 7 und 8 AufenthG) negative Folgen haben.
Dariiber hinaus konnen Leistungen bewilligende Stellen ihre Geld-Leistungen gegen-
iiber dem bzw. der Verpflichteten um bis zu 10% kiirzen (vgl. §44a Abs. 3 AufenthG).
Berechtigte Personen sind Menschen mit dem Status des Auslédnders bzw. der Auslén-
derin, die sich bereits seit langerer Zeit dauerhaft im Bundesgebiet authalten und nach
Verfiigbarkeit freier Plitze an einem Integrationskurs. Weitere Berechtigte sind
Spataussiedler sowie ihre Familienangehorige (vgl. §4 Abs. 1 Satz 2 IntV). Eine
Berechtigung wird durch die Auslidnderbehorden festgelegt und kann nur bei verfiig-
baren Kurspldtzen sowie aufgrund einer zumutbaren Erreichbarkeit des Kurses durch

den Teilnehmenden ausgestellt werden (vgl. §4 Abs. 3 IntV).

9 Dies setzt voraus, dass ein flichendeckendes Angebot an Integrationskursen mit ausreichenden Kur-
spldtzen gegeben ist, was das BAMF bejaht (DB142), von anderen Seiten jedoch — vor allem fiir land-
liche Gebiete — verneint wird (DB112, N34; DB133, D55; DB134, D57, D58). Bei einer Fliche der
Bundesrepublik von 352.022km? ergibt sich durchschnittlich alle 58km? ein Sprachkurstriger-Stand-
ort. Wenn in Ballungsrdumen die Dichte der Standorte hoher ist, féllt sie dementsprechend niedriger in
landlichen Gegenden aus.
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Ein Anspruch auf eine Teilnahme besteht nicht fiir Kinder, Jugendliche und junge
Erwachsene, die sich in einer schulischen Ausbildung innerhalb Deutschlands befinden
und Personen, die einen erkennbar geringem Integrationsbedarf aufweisen oder bereits
iiber ausreichende Kenntnisse der deutschen Sprache verfligen (vgl. §44 Abs. 3 Satz 1
bis 3 AufenthG). Dariiber hinaus konnen die Personen nicht verpflichtet werden, die
sich in einer beruflichen oder sonstigen Ausbildung befinden,eine Teilnahme an
vergleichbaren Bildungsangeboten nachweisen oder denen eine Teilnahme auf Dauer
unmoglich oder unzumutbar ist (vgl., §44a Abs. 2 Satz 1 bis 3 AufenthG).

Im Jahr 2005 wurden 121.627 Menschen zu einem Integrationskurs berechtigt und
60.783 verpflichtet, wovon 115.158 Menschen noch im gleichen Jahr mit einem Kurs
begannen (vgl. Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge 2006, 3). Der Anteil der
bereits seit ldngerer Zeit in Deutschland lebenden Menschen, die an einem Integrations-
kurs aufgrund ihres Eigenengagements zur Teilnahme bewilligt wurden (nach Mallgabe
freier Plétze), betrug 47,8% und wurde dadurch ermdglicht, dass weniger Menschen zu
den Kursen verpflichtet wurden, als im Vorfeld durch die Bundesregierung ange-
nommen (vgl. ebd., 3).

Ein befreundeter Sozialarbeiter, der im Stadtteil Frankfurt-Hochst unter anderem in der
Migrationsberatung titig ist, erzdhlte, dass der hohe Zuspruch der Zugewanderten zu
den Integrationskursen auf die finanzielle Bezuschussung der Bundesregierung zuriick-
zufiihren ist. Generell besteht eine hohe Nachfrage nach Deutschkursen von Seiten der

bereits ldnger in Deutschland lebenden Zugewanderten (DBSY).

e Sprachkurse

Der Sprachkurs ist unterteilt in einen Basissprachkurs und einen Aufbausprachkurs mit
jeweils 3 Modulen a 100 USt. (Basismodule 1 bis 3 + Aufbaumodule 1 bis 3 =
600USt.). Nach dem Basissprachkurs findet eine Zwischenpriifung statt. Der Aufbau-
sprachkurs schlieft mit der Priifung »>Zertifikat Deutsch (ZD)« ab, welches dem Niveau
B1 des »Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen« entspricht.

Den erfolgreichen Abschluss des Zertifikats miissen verpflichtete Teilnehmende gegen-
iiber ihrer zustdndigen Ausldnderbehorde nachweisen.

Die Sprachkurse miissen von den Sprachkurstragern entweder als Teilzeitunterricht mit
mindestens fiinf Unterrichtsstunden pro Woche oder als Intensivkurs mit hochstens 25
Unterrichtsstunden pro Woche angeboten werden (vgl. IntV §11 Abs. 1). Je nach

Sprachkurstrager werden innerhalb dieses Rahmens auch Kurse fiir Miitter angeboten,
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zu denen parallel eine Kinderbetreuung stattfindet oder es werden zusétzliche Alphabe-
tisierungskurse vor den eigentlichen Sprachkursen angeboten, falls ein Teilnehmer
Analphabet bzw. eine Teilnehmerin Analphabetin ist. Die Teilnahme an den Alphabeti-
sierungskursen ist jedoch in den 600USt. Sprachkursférderung enthalten, mit der das
Bundesamt verpflichtete und berechtigte Teilnehmende finanziell unterstiitzt.'

Die Kosten, die dem Sprachkurstriger durch die Deutschkurse entstehen, finanzieren
die Teilnehmenden mit jeweils €100,- pro Modul, falls der eine oder die andere nicht
von den Kosten befreit wurde. Das heil3t bis zur Vollendung des Moduls 6 kommen auf
die Teilnehmenden jeweils Kosten von insgesamt €600,- zu — falls kein Modul wieder-
holt wird. Der Abschlusstest muss gesondert finanziert werden. Falls Teilnehmende
Arbeitslosengeld II oder Hilfe zum Lebensunterhalt beziehen, konnen sie auf Antrag
von den Sprachkurskosten befreit werden. Dariiber hinaus zahlt das Bundesamt fiir
Migration und Fliichtlinge den Sprachkurstragern €2,05 pro Unterrichtsstunde, die eine
Person im Unterricht anwesend war oder aufgrund anerkannter Griinde gefehlt hat."
Die GroBe eines Deutschkurses ist durch das Bundesamt auf maximal 25 Personen
vorgegeben (vgl. IntV §14 Abs. 1). Der Kurstrager muss dafiir Sorge tragen, dass die
Sprachkurse moglichst eine heterogene Struktur der Muttersprachen seiner Teilneh-
menden aufweist (vgl. IntV §11 Abs. 1)."? Dem Konzept der Sprachkurse liegt der
»Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen«
(GER) zugrunde. Dieser hat einen handlungsorientierten Ansatz, bei dem Sprachenler-
nende als sozial handelnde Wesen aufgefasst werden, die innerhalb einer Gesellschaft
soziale Interaktionen ausfiihren. Dabei umfassen soziale Handlungen mehr als nur
sprachliche Kommunikation. Deshalb beriicksichtigt das Konzept des Referenzrahmens
bei der Vermittlung von Sprache kognitive und emotionale Aspekte sowie die
Absichten zur personlichen Zielverwirklichung eines handelnden Menschen mitsamt
dem gesamten Spektrum an Fihigkeiten, iiber die dieser Mensch verfiigt (vgl. GER,
Kap. 2.1). Die innerhalb der Sprachkurse verwendeten Lehrwerke miissen diesem

Konzept entsprechen und werden durch das Bundesamt vorgegeben. Die Sprachkurs-

10 Dass ein Mensch, der vor den Sprachkursen erst einen Alphabetisierungskurs besuchen muss, nicht in
groferem Umfang finanziell unterstiitzt wird, stellt von Seiten der Dozierenden einen Kritikpunkt dar
(S. 65).

11 Daraus ergeben sich Probleme fiir die Sprachkurstriager bei der kostendeckenden Durchfithrung der
Deutschkurse, falls Teilnehmende fehlen. Ausfiihrlich schildert dies eine meiner Interviewpartnerinnen
(S. 64).

12 Die damit einhergehende Fixierung auf eine Sprache — auf die deutsche Sprache — ist aus piddagogi-
scher Sicht kein wiinschenswerter Weg, Sprachen zu vermitteln (S. 46). AuBlerdem stellt monolingua-
les Erlernen von Zweit- bzw. Fremdsprachen eine enorme Herausforderung an Sprachenlernende dar
(S. 30).
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triger konnen hierbei aus einer Liste zugelassener Lehrwerke wihlen, die das
Bundesamt in regelmédBigen Abstinden aktualisiert. Die Lehrwerke miissen von den

Kursteilnehmenden selbst erworben werden.

e Orientierungskurse

Der Orientierungskurs bildet mit 30USt. Umfang den wesentlich geringeren Teil der
Integrationskurse. Er findet im Anschluss an die Sprachkurse statt und kann nur mit
dem Nachweis ausreichender Kenntnisse der deutschen Sprache (z.B. in Form des
yZertifikats Deutsch«<) besucht werden. Er soll der Vermittlung von Kenntnissen deut-
scher Geschichte, Rechtsordnung und Kultur dienen (vgl. IntV, §3 Abs. 1 Satz 2). Ein
einmaliger Besuch des Orientierungskurses wird durch das Bundesamt finanziell bezu-
schusst bzw. voll iibernommen, wenn Teilnehmende die gleichen Kriterien dafiir
erfiillen, wie sie bei den Sprachkursen vorgegeben werden. In Anbetracht der Tatsache,
dass innerhalb von 30USt. Orientierungskurs eine Fiille an Unterrichtsinhalten durch
das Bundesamt vorgegeben und in einem rasanten Tempo »durchgezogen« werden (S.
59), kann von einer Vermittlung von Fahigkeiten, die iiber rein kognitive hinausgehen,

in diesem Zusammenhang nicht gesprochen werden.

2.3.2 Erginzende staatliche Integrationsmafinahmen

Zentraler Punkt weiterer Integrationsmafinahmen stellt eine Beratung dar. Hinter diesen
beratenden MaBnahmen steht der Gedanke, dass die Angebote der Sprachférderung nur
dann erfolgreich sind, wenn sie durch Begleitmafinahmen ergénzt werden, die sich auf
eine schulische und berufliche Qualifizierung, soziale Beratung und Begleitung sowie
eine gesellschaftliche und soziale Integration beziehen. (vgl. Bundesministerium des
Innern 2004, 2). Dabei wird in Migrationserstberatung sowie Migrationsberatung unter-
schieden. Die Migrationserstberatung wurde vom Bundesamt fiir Migration und Fliicht-
linge an Verbinde vergeben und stellt ein verpflichtendes Angebot gegeniiber erwach-
senen Zugewanderten dar, die gerade nach Deutschland immigrierten. Es treten bei ihrer
Durchfiihrung vor allem die Arbeiterwohlfahrt (AWO), der Deutscher Caritasverband
(DCV), das Diakonische Werk der EKD (DW), der Deutsche Paritdtische Wohlfahrts-
verband (DPW) und das Deutsche Rote Kreuz (DRK) in den Vordergrund (vgl. Bundes-
ministerium des Innern 2004, 4). Sie fiihren eine Einzelfallbegleitung durch, wobei die

Poteziale der Zugewanderten ermittelt werden, worauf Integrationsmaflnahmen
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basieren, die in einem sogenannten >Forderplan< festgehalten werden. Die Migrations-
erstberatung ist auf maximal drei Jahre beschriankt und das Bundesamt stellt in jedem
Bundesland ein Grundberatungsangebot zur Verfiigung."

Der Migrationsberatung kommen die Aufgaben zu, Zugewanderte zu alltiglichen
Lebenslagen zu informieren, bei behordlichen Angelegenheiten zu beraten und bei
Bedarf an weitere Einrichtungen zu vermitteln. Dariiber hinaus fithren sie im Rahmen
der Integrationskurse Kinderbetreuungen durch oder helfen, diese zu vermitteln. Durch-
gefiihrt wird die Migrationsberatung von Verbdnden, die sowohl durch den Bund, als
auch durch die Lander finanziell unterstiitzt werden.

Weitere Begleitmalnahmen stellen vielfdltige Angebote integrationsfordernder
MaBnahmen dar, die sowohl von freien Trigern, als auch von Kommunen initiiert
werden. Diese Angebote reichen beispielsweise von Integrationspaten iiber betriebliche

Projekte, bis hin zu Hausaufgabenhilfen fiir Kinder mit Migrationshintergrund.

2.3.3 Kiritik der Migrationsforschung an den Integrationskursen

Grundsétzliche, auf die Beschaffenheit der Sprachkurse ausgerichtete Kritik betrifft den
Ausschluss des Sprachverbandes Deutsch e.V., der mit der staatlichen Konstituierung
der Sprachkurse einher ging. Damit sind keine Experten fiir Deutsch als Zweitsprache
beziehungsweise Deutsch als Fremdsprache im Sachverstindigenrat fiir Zuwanderung
und Integration (Zuwanderungsrat) oder anderen auf staatlicher Ebene befindlichen
Organen vertreten (vgl. Krumm 2004, 20, 25; DB132, D).

Aufgrund der Zuordnung der Integrationskurse zum Bundesinnenministerium &uf3ert
Hans-Jirgen Krumm die Vermutung einer Sicht der Regierung iiber den Zusammen-
hang zwischen innerer Sicherheit und Integration und stellt seine Befiirchtung dar, dass
verpflichtende Sprachkurse fiir Zugewanderte als Sanktionsinstrument verwendet
werden konnen (vgl. ebd., 20). Dass dies durchaus der Fall ist, wurde im Kapitel »inte-
grationskurse« (S. 50) bereits dargestellt. Im Zentrum der Kritik von Hans-Jiirgen
Krumm steht die Forderung des Verzichts auf die Durchsetzung eines monolingualen
Nationalstaates, den es in Reinform ohnehin nie gegeben hat. Deshalb sollte ein Sprach-
unterricht der Zweitsprache unter gleichzeitiger Anerkennung und Festigung der jewei-

ligen Erstsprache eines Menschen erfolgen (vgl. Krumm 2004, 25).

13 Vgl. http://www.bamf.de/cln_043/nn_891106/DE/Integration/Migrationserstberatung/migrationserst-
beratung-node.html__nnn=true, Onlineressource, 23.01.2007
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Auch fiir Dieter Oberndorfer stellen zwanghafte Sprachkurse ein fragwiirdiges Mittel
zum Privilegienentzug (erst Sprachpriifung, dann Einbiirgerung) dar, der durch einen
Lernzwang auch den Erfolg der Sprachkursteilnehmenden gefihrdet sieht. Er vertritt die
Meinung, dass jedes Mitglied eines Staates die Nachteile auf sich nehmen muss, die
sich aus fehlenden Sprachkenntnissen iiber die Landes- bzw. Verwaltungssprache
ergeben (vgl. Oberndorfer 2004, 27).

Stefan Kammhuber und Alexander Thomas, die sich explizit mit den Orientierungs-
kursen auseinander setzten (Kammhuber/Thomas 2004), fordern eine bessere Klarung
des Begriffs der Orientierungskurse. Das Ziel dieser IntegrationsmafB3nahme ist in den
Augen der beiden Autoren nicht scharf umrissen. Dies fordert den Vorwurf einer Uber-
stiilpung einer deutschen Leitkultur {iber die Orientierungskursteilnehmenden (vgl. ebd.,
152). Dariiber hinaus seien Orientierungskurse aufgrund ihres geringen Umfangs von
30USt. kein wertvoller Beitrag zu einer lebensweltlichen Orientierung der Teilnehme-
menden und begiinstigen dadurch eine ausschliefliche Vermittlung abstrakten Wissens.
Sie sehen als beste Moglichkeit einer Aufnahme von Wissen den Lernwillen der Kurs-
teilnehmehmenden (vgl. ebd., 154f). Sie fordern, dass ein Orientierungskurs als Ziel die
Aufnahme deutscher Kulturstandarts in die Handlungsstrategien der Teilnehmenden
haben muss. Dabei sollten die Handlungsstrategien der Teilnehmenden fiir bestimmte
Situationen durch Diskussionen ermittelt werden und vorbehaltlos auf ihre Umsetzung
sowie Erfolgssicherung hin besprochen werden (vgl. ebd., 156). Dadurch werden neben
einer Kompetenz zur Diskussion auch eine Akzeptanz anderer Handlungsstrategien und
Sichtweisen vermittelt, was Bestandteil des Grundkonzeptes eines demokratischen
Staates ist (vgl. ebd., 166). Erst durch eine Reflexion eigener Muster konnen die Teil-
nehmenden effektiv weitere Handlungsstrategien aufnehmen und so ihre Mdéglichkeiten
zur personlichen Zielverwirklichung erweitern. Fiir die beiden Autoren ergibt sich
daraus auch die Moglichkeit, einen »kulturellen Informationspool¢ (ebd., 166) anzu-
legen, aus dem die deutsche Gesellschaft — besonders 6ffentliche und wirtschaftliche
Institutionen — schopfen konnen. Dies signalisiert auch den Teilnehmenden, dass ihre
kulturellen Referenzsysteme gewiirdigt werden und erschlieft der deutschen Gesell-
schaft Integration, was gegen die Vorbehalte gegeniiber Integration von Seiten rdumlich
immobiler Menschen wirkt. Eine bestimmte methodische Gestaltung des Orientierungs-
kurses lassen die Autoren offen. Diese muss vor dem kulturellen Hintergrund der Teil-
nehmenden individuell auf den — von ihnen geforderten — maximal 15 Teilnehmende
umfassenden Kurs angepasst werden. Dazu sollte die Lehrperson iiber ein Wissens

kulturbedingter Lernarten verfiigen (vgl. ebd., 158f). Die beiden Autoren fordern weiter,
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dass das Lehrpersonal der Orientierungskurse eine spezielle Schulung erhalten und {iber
Erfahrungen im Unterrichten kulturell heterogener Gruppen verfiigen miissen (vgl. ebd.,
168). Eine spezielle Schulung ist nach Auskunft des Bundesamtes fiir Migration und
Fliichtlinge bisher nicht der Fall. Eine Anfrage meiner Seite hat ergeben, dass es keine
besonderen Voraussetzungen fiir Lehrende der Orientierungskurse gibt und dies auch
nicht in Planung sei. Das einzige Kriterium fiir das Unterrichten von Orientierungs-
kursen stellt die Zulassung als Sprachlehrerin bzw. Sprachlehrer dar (DB143).

Ein wichtiger Hinweis von Stefan Kammhuber und Alexander Thomas ist, dass die
Lehrperson durch die Kursteilnehmenden als Vertreter der Ausnahmegesellschaft
betrachtet wird und ihr daher eine Schliisselposition zukommt." An ihrem Verhalten
driickt sich aus, wie Integration verstanden und bewertet wird. Besitzt sie selbst einen
Migrationshintergrund, kann sie durch die Kursteilnehmenden sogar als Vorbild
betrachtet werden (vgl. Kammhuber/Thomas 2004 , 157).

Beziiglich der Vermittlung des deutschen Rechtssystems innerhalb von Orientierungs-
kursen weisen die beiden Autoren darauf hin, diese anhand in Deutschland geltender
kultureller Normen zu vermitteln. So kdnnen die Kursteilnehmenden sich die kulturelle
und historische Dimension des Rechtssystems verdeutlichen und erkennen, dass dieses
System in bestimmten Sichtweisen verwurzelt ist, die sich im Laufe der deutschen
Geschichte etablierten. So sind sie in der Lage zu erkennen, in welchen Bereichen sie
eine hohe Akzeptanz entwickeln miissen, die von der deutschen Gesellschaft verlangt
wird (vgl. ebd., 162ff). AbschlieBend erldutern sie, dass eine Evaluierung des Unter-
richts durch die Kursteilnehmenden in die Orientierungskurse integriert werden muss
(vgl. ebd., 168).

Hans-Jiirgen Krumm kritisiert den geringen Zuschuss des Bundesamtes pro In und
Unterrichtsstunde. In Anbetracht der hohen Kosten, die einem Sprachkurstriger durch
Dozentenhonorar, Verwaltungsaufwand, Raummiete und -reinigung entstehen, sieht er
eine Hemmung der Qualitit der Unterrichtsinhalte gegeben (vgl. Krumm 2004, 32).
Eine meine Gespriachspartnerinnen meinte hierzu, dass es der VHS, an der sie titig ist,
nur unter enormem Aufwand moglich war, die Qualitdt der Deutschkurse zu halten, wie
sie sich vor der Initiierung der Integrationskurse repréasentierte (S. 64).

Weitere Kritik von Seiten der Sprachkursdozierenden findet sich in dem Kapitel »Inter-

views mit Deutschkurslehrenden« (S. 61).

14 Dies wurde in einem meiner Interviews durch eine Sprachkursteilnehmerin bestatigt (S. ).
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3 Empirische Forschung zur Integration

»IMan kann die Well nur nach dem Uersfeéen,

adas mdan €11[e5 «

(Antoine de Saint-Exupéry)

Ausgangspunkt meiner Forschung bildete der Gedanke, dass stets die Aufnahmegesell-
schaft definiert, wie Integration stattzufinden habe. Dabei wird der Standpunkt der
Menschen, die nach Deutschland ziehen, meist nur bedingt beriicksichtigt — im Vorder-
grund von Integrationspolitik stehen oft andere Pramissen. Daher untersuchte ich, was
rdumlich mobile Menschen, die nach Deutschland eingewandert sind und sich lédnger in
Deutschland aufhalten mochten, dazu duflern, wie sie sich an ihrem neuen Wohnort
zurechtfinden und wo sie Probleme haben, sich in ihrem neuen Alltag zu orientieren.
Eine Plattform meiner Untersuchungen bildete ein Integrationskurs im Rhein-Main-
Gebiet, in dem ich an fiinf Unterrichtseinheiten a 90 Minuten teilnahm und Kontakte zu
Kursteilnehmenden kniipfte. Ich wéhlte Deutschkurse, die im Rahmen der Integrations-
kurse stattfinden und fiir Menschen initiiert wurden, die gerade nach Deutschland
gezogen sind. Diese Menschen befinden sich noch in einer Phase der Neuorientierung,
sie sind noch im Begriff, ihre alltagsweltliche Orientierung an ihrer neuen Umwelt
auszurichten. Dadurch sind sie meiner Auffassung nach besonders sensibel fiir Phéno-
mene alltagsweltlicher Orientierung und konnen dariiber weitreichend Auskunft geben,
beziehungsweise ldsst sich innerhalb von Gespriachen ihre Neuausrichtung alltagsweltli-
cher Orientierung indirekt durch »Abklopfen< bestimmter lebensweltlicher Zusammen-
hénge ermitteln. Dariiber hinaus sind die Sprachkurse so konzipiert, dass Kursteilneh-
mende mit »den Lebensverhiltnissen im Bundesgebiet soweit vertraut werden sollen,
dass sie ohne die Hilfe oder Vermittlung Dritter in allen Angelegenheiten des taglichen
Lebens selbstindig handeln konnen.< (vgl. AufenthG §43 Abs. 2). Daher liegt der
thematische Schwerpunkt im Sprachkurs auf der Alltagsorientierung beziehungsweise
auf der Vermittlung von Alltagswissen (vgl. Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge
2005b, 10).

Ich fiihrte auBerhalb des Unterrichts sechs Gespriache mit Deutschkurseilnehmenden,
die im Rahmen eines Integrationskurses Deutsch lernen. Eine Kursteilnehmerin &duferte

jedoch im Laufe unseres Gesprichs, dass sie die feste Absicht hat, wieder in ihre
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Heimat zuriickzukehren, weshalb bei den Darstellungen der Interviews lediglich fiinf
Deutschkursteilnehmende aufgefiihrt sind. Bei den Gespridchen fokussierte ich mich
darauf, was die Teilnehmenden iiber ihrer alltagsweltlichen Orientierung in ihrer neuen
Umgebung sowie diesbeziiglicher Hilfestellungen ihres Deutschkurses duf3erten.

Neben den Gesprachen mit Kursteilnehmenden flihrte ich auch mit zwei Deutschkurs-
dozierenden Gespriache sowie mit einer Expertin der Integrationskurse innerhalb der
Stadt Frankfurt. Desweiteren richtete ich zwei Anfragen an das Bundesamt fiir Migra-
tion und Fliichtlinge in Niirnberg per E-Mail, die die Integrationkurse auf Bundesebene
koordinieren und die gesetzlichen Rahmenbedingungen der Integrationskurse schaffen.
Mir ist es ein Anliegen aufzuzeigen, welche Bediirfnisse die Menschen, die nach
Deutschland gezogen sind, selbst duflern, was auBler einer Vermittlung der deutschen
Sprache noch geschehen muss, damit sie sich in Deutschland zurecht finden und sich in
ithrem Alltag orientieren konnen. Ich denke, dass die Integration eines Menschen erst
erfolgreich verlaufen ist, wenn er sich in seiner alltdglichen Umwelt grundsatzlich wohl
fiihlt, iiber Handlungsanleitungen zur personlichen Zielverwirklichung verfiigt und auf
der Bedeutungsebene orientieren kann. Integration bedeutet flir einen Menschen in
diesem Zusammenhang, sich neu zu verorten, sich in seiner neuen Umgebung zurecht

zu finden und diese zu seiner neuen Umwelt zu gestalten.

3.1 Hospitation in Deutschkursen und einem Orientierungskurs

Um einen Eindruck des Unterrichts der Integrationskurse zu erhalten, hospitierte ich in
fiinf Deutschkursen und einem Orientierungskurs a 90 Minuten. Dabei war meine
Anwesenheit innerhalb der Kurse recht unterschiedlich geartet: Je nach dem, wie der
bzw. die Dozentln mich vorstellte und in den Unterricht integrierte, reichten meine
Unterrichtserfahrungen von einer stillen Anwesenheit {liber eine Teilnahme, vor allem
bei Gruppenarbeiten, bis hin zu der Situation, dass ich selbst zum Unterrichtsgegen-
stand wurde und mein Vorhaben sehr ausfiihrlich erlduterte. Im Anschluss an meine
Vorstellung liel die Kursleiterin durch die Teilnehmenden Zettel ausfiillen, worauf
diese schreiben sollten, warum sie sich in Deutschland wohl fithlen bzw. nicht wohl
fiihlen. AnschlieBend besprachen wir ihre AuBerungen in einer gemeinsamen Runde. Es
stellte sich heraus, dass sechs Teilnehmende den Satz »>Ich fithle mich wohl in Deutsch-
land, weil...c vervollstdndigten und fiinf >Ich fithle mich nicht wohl in Deutschland,
weil...« wihlten sowie jeweils ihren personlichen Grund dafiir angaben. Bei den

Griinden, sich nicht in Deutschland wohl zu fiihlen, wurden mit drei Nennungen
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fehlende Deutschkenntnisse am hdufigsten genannt. Beim Wohlfiihlen dominierten als
Grund die Deutschen, sie wurden dabei insgesamt zwei Mal angegeben. Die Angaben
der Kursteilnehmenden sind im Datenband aufgelistet (DB19).

Meine personlichen Einschédtzungen der verschiedenen Kurse basieren lediglich auf
einer Unterrichtseinheit pro Kurs und konnten mir daher lediglich einen ersten Eindruck
vermitteln. Der Unterricht fand — im Gegensatz zu meinem Eindruck des Orientierungs-
kurses — mit einer gewissen Ruhe und Ausfiihrlichkeit des Unterrichtsthemas statt. Je
nach didaktischer Vorgehensweise der/des Dozierenden nahm dabei Gruppenarbeit in
Gruppen mit ca. sechs Personen ca. 50% der Unterrichtszeit in Anspruch, wihrend
dessen in den Gruppen angeregte Auseinandersetzungen mit dem Unterrichtsthema
stattfanden. Der die restliche Zeit des Unterrichts war Frontalunterricht, der einen hohen
Beteiligungsanteil der Kursteilnehmenden aufwies.

Im Gegensatz dazu fand in der Stunde Orientierungskurs, an der ich teilnahm,
ausschlieBlich Frontalunterricht statt, der sehr ziigig voranschritt und eher dadurch
geprigt war, die vom Lehrwerk vorgegeben Aufgaben und Themen abzuarbeiten. Die
Dozentin des Kurses erlduterte sehr wenig und hielt sich ganz eng an die im Lehrer-
exemplar vorgegeben Losungen der einzelnen Aufgaben und Unterrichtsthemen. So
blieben bei manchen Punkten selbst bei mir, der der deutschen Sprache méchtig ist und
iiber eine entsprechenden Vorbildung verfiigt, einige Fragen offen. Mir erschien der
Unterricht des Orientierungskurses weniger als eine Vermittlung von Inhalten, sondern
eher als eine Prédsentation des Stoffes, der fiir die Abschlusspriifung des Orientierungs-
kurses relevant ist und den sich die Teilnehmenden selbst aneignen miissen — am
einfachsten durch stures Auswendiglernen der Aufgaben des Lehrwerks. In einem
meiner Gespriache mit Deutschkursteilnehmenden erzihlte meine Gespriachspartnerin
von Sprachkursteilnehmenden aus ihrem Sprachkurs, die dariiber klagten, die Unter-
richtsinhalte des Orientierungskurses nicht zu verstehen. Sie wandten sich an die
Leiterin des Sprachkurses und baten darum, mit ihnen Texte des Lehrwerks aus dem

Orientierungskurs zu lesen (DB64, A7, A7)

3.2 Interviews mit Deutschkursteilnehmenden

Bei meinen Interviews flihrte ich Gespréache, welche jeweils durch einen Frageleitfaden
gestiitzt wurden. Die Gespridche mit meinen Gespriachspartnern und Gesprachspartne-
rinnen dauerten in der Regel 60 bis 90 Minuten, mit einer Deutschkursteilnehmerin

unterhielt ich mich 2,5 Stunden. Insgesamt unterhielt ich mich mit sechs Deutschkurs-
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teilnehmenden, wobei ein Gespriach bei den Auswertungen nicht beriicksichtigt wird.
Bei diesem gab meine Gespréichspartnerin an, lediglich fiir drei Jahre in Deutschland zu
bleiben und dann wieder zuriick in ihre Heimat zu gehen. Sie ist zusammen mit ihrem
Freund nach Deutschland gezogen, der zur Zeit eine befristete Stelle an einer deutschen
Universitét inne hat.

Bei den Interviews versuchte ich stets ein Gesprich zu flihren, welches einem gegensei-
tigen Austausch glich. Wahrend der Gespréiche erzihlte ich auch viel von mir und teilte
meine Sichtweise auf Aspekte mit, die gerade Gegenstand unseres Gesprichs waren.
Oft sprachen wir auch iiber Dinge, die nicht unmittelbar mit meinem Forschungsinter-
esse zusammenhingen. Dadurch wollte ich meinen Gesprichspartnern nicht das Gefiihl
geben, dass sie in meinen Augen ein Objekt sind, welches nur aufgrund ihrer Informa-
tionen fiir mich interessant sind, sondern dass ich es genief3e, mit ihnen reden zu diirfen
und wir uns gegenseitig austauschen. Ich wollte bei unseren Gespriachen einen Interakti-
onsprozess entstehen lassen, der hoffentlich dazu fiihrte, dass meine Gespriachspartner
offener mit mir sprachen, als dies nur durch eine Befragung mittels Fragebogen der Fall
gewesen wire (vgl. Greverus 1978, 33). Um eine angenehme Atmosphére bemiiht,
fanden die Gespréche in Cafés und einem Biergarten statt.

Nachdem ich meinen Gespréachspartnerinnen und Gespréichspartner erklirt hatte, womit
ich mich beschiftige und dass ich das Gespriach anonymisieren werde, damit nicht riick-
verfolgbar ist, wer mir Auskiinfte erteilte, erklarte ich, dass ich das Gesprach mit einem
Diktiergerdt aufzeichnen mochte, um mich wihrend des Gespridchs nicht auf das
Mitschreiben konzentrieren zu miissen. Darauf willigten alle Interviewpartner bis auf
einen ein. Ich er6ffnete das Interview — soweit moglich — mit einer Frage, die einen
personlichen Bezug zu meinem Gespréichspartner darstellte und ihm zeigen sollte, dass
wir bereits im Vorfeld in Kontakt waren und ich mich an personliche Details von ihm
erinnere.

Zur Auswahl des Samples ist anzumerken, dass ich ausschlieBlich mit Deutschkurteil-
nehmenden sprach, die einen Deutschkurs der Stufe 5 und 6 besuchen. Bei Gesprachen
im Vorfeld wurde mir sowohl von Ulrike Dimpl, als auch durch die Leiterin des Fach-
bereichs »Sprachen«< an der VHS dazu geraten, mit Teilnehmenden ab der Stufe 5 Inter-
views durchzufiihren, damit ich ohne tlibersetzende Personen arbeiten kann und meine
Gesprichspartnerinnen sowie Gesprichspartner sich ausreichend verstdndlich machen

konnen (DB138, D). Da ich ausschlieBlich Kontakt zu Teilnehmenden von Intensiv-
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kursen hatte, waren die Personen mit den ich Gespréche fiihrte so genannte >Teilneh-
mende mit Lernerfahrung« (S. 62, 64), welche einen Bildungshintergrund aufweisen, der
nicht dem Durchschnitt der Personen entspricht, die einen Integrationskurs besuchen.

Trotz einer Liste mit 17 Kursteilnehmenden, die mir wiahrend meiner Hospitation ihre
Telefonnummer gaben und sich zunédchst zu einem Gesprach mit mir bereit erklérten,

kamen nur sechs Gespréiche zu stande.

3.3 Interviews mit Deutschkurslehrenden

Neben den Interviews mit Deutschkursteilnehmenden fiihrte ich zwei Gespriche mit
Sprachkursdozierenden. Dabei richtete sich das erste Gesprach mehr auf Aspekte des
Deutschunterrichts sowie auf die Moglichkeiten der Identitdtserweiterung von Zuge-
wanderten. Das zweite Gesprach war stirker auf die Rahmenbedingungen der Sprach-
kurstrdager fokussiert, die durch das Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge vorge-
geben werden. Die Gespriche lieferten reichhaltige Informationen, um die Integrations-
kurse sowie die Situation der Teilnehmenden aus dem Blickwinkel eines

Sprachkurstrdgers nachvollziehen zu konnen.

3.3.1 Milo

Milo [Name geédndert] ist ein Sprachkursdozent sowie in der Sprachberatung der VHS
tatig. Er unterrichtet unter anderem in einem der Kurse, in denen ich hospitierte. Milo
ist selbst 1986 im Alter von 23 Jahren nach Deutschland eingewandert. Er wuchs in
Brasilien auf und studierte dort Bauingenieurwesen. Nach seinem Studium begann er
eine Reise, die ihn zunidchst durch verschiedene Lander Lateinamerikas und anschlie-
end nach Europa filihrte, zunichst nach Portugal. Sein Plan war eigentlich, weiter nach
Afrika zu reisen, doch dazu kam es nicht. Er schilderte, dass er in Deutschland yhidngenc«
blieb und zunichst zwischen Brasilien und Deutschland hin und her pendelte, bis er sich
entschied, in Deutschland ein zweites Studium zu beginnen. Ich fragte ihn, ob er damals
auch einen Sprachkurs besuchte, was er bejahte. Fiir ihn war es sehr wichtig Deutsch zu
lernen.

Wir schwenkten bei unserer Unterhaltung iiber zu den Sprachkursen, die er als Dozent
begleitet und unterhielten uns tiber Moglichkeiten, Unterrichtsstoff zu vermitteln. Dabei
erzéhlte Milo, dass es oft schwer ist, andere Wege der Wissensvermittlung zu gehen, da

dafiir die Rahmenbedingungen zu eng sind (DB92/DB93, M,). So ist im Rahmen der
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Integationskurse vorgegeben, welchen sprachlichen Stand die Sprachkursteilnehmenden
nach 600USt. erreicht haben miissen, damit sie die Priifung erfolgreich bestehen und
thnen der Sprachkurs durch das Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge anerkannt
wird. Diese knapp bemessene Zeit ermdgliche es selten, bestimmten Unterrichtsstoff
noch weiter zu vertiefen oder zu wiederholen (ebd.). Milo macht es sehr von der Erfah-
rung einer Dozentin bzw. eines Dozenten abhédngig, mit den Rahmenbedingungen der
Integrationskurse umzugehen (edb.).

In diesem Zusammenhang duflerte eine Programmverantwortliche der Integrationskurse,
dass die Erfahrungen der bisher durchgefiihrten Sprachkurse zeigen, dass eine grof3e
Zahl Integrationskursteilnehmende aufgrund ihrer Lernbiographie nicht die Priifung
zum Zertifikat Deutsch schaffen (DB15). Gerade hierbei besteht Handlungsbedarf von
Seiten des Bundesamtes fiir Migration und Fliichtlinge zum Beispiel durch ein Angebot
einer vom Niveau her niedriger angesiedelten Abschlusspriifung.

Der Vorteil eines so grolen Kurstrigers, fiir den Milo unterrichtet, liegt nach seiner
Auskunft darin, dass aufgrund der hohen Zahl an Deutschkursteilnehmenden nach so
genannten Lernergruppen differenziert werden kann. Dabei werden Leute mit dhnlichen
Lernerfahrungen und dhnlichen Deutschkenntnissen in einem Kurs zusammen gefasst,
was den Vorteil bringt, speziell fiir diese Gruppe optimierten Unterricht anbieten zu
konnen. Kurstrager, die nicht tiber eine so hohe Teilnehmendenzahl verfligen, haben
diese Moglichkeit nicht, weshalb dort oft Kurse angeboten werden, die dem jeweiligen
Lernenden nicht gerecht werden (DB93, My)).

Ich fragte Milo, ob Menschen, die in ein anderes Land umziehen, eine neue Identitit
aufbauen miissen oder sie ihre vorhandene Identitidt erweitern miissen. Er antwortete,
dass ein Mensch in solch einer Situation seine Identitdt erweitern muss (DB93/DB9%4,
M,,). Milo fiihrt aus, dass man sich als rdumlich mobiler Mensch einer neuen Gesell-
schaft ein Stiick weit 6ffnen und auch ein wenig anpassen muss. Dabei muss man
gerade am Anfang herausfinden, was personlich fiir einen wichtig ist und daher {iber-
nommen werden sollte. Andererseits gibt es fiir Milo auch Dinge, die man nicht iiber-
nehmen muss, wenn sie einem als unwichtig oder gar zu fremd erscheinen (ebd.). »Ich
glaube das ist ein Prozess, der sehr lange dauert. Also es ist nicht so, man entscheidet
heute: »Ich werde das tun und das nicht«. Sondern mit den Jahren merkt man: »Oho, ich
bin ein bisschen anders geworden.« Oder wenn man zurtick nach Hause geht und Fami-
lienangehorige wieder trifft oder Freunde oder so, dann hért man: »Ja, Du denkst ganz
anders!¢ [...] um im Ausland zu leben, muss man sich weiter entwickeln bzw. seinen

Horizont erweitern.« (DB93/DB9%4, M,,)
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Milo erzihlte im Verlauf des Gesprichs, dass die Vermittlung von Aspekten alltags-
weltlicher Orientierung frither haufiger Bestandteil des Unterrichts waren. Aufgrund der
Vorgaben durch das Lehrwerk sowie des Bundesamtes fiir Migration und Fliichtlinge
kann jedoch in den aktuell statfindenden Integrationskursen dabei nicht mehr so frei
gewihlt werden DB92/DB93, M,,). Zum Beispiel sind Behdrdenginge kaum Bestand-
teil existierender Vorgaben, dennoch, gab Milo an, versucht er diese in seinen Unter-
richt einzubauen (DB96, M,;). Milo vermittelt dabei bestimmte Floskeln, die seinen
Kursteilnehmenden helfen sollen, bei Behordengéngen zurecht zu kommen. Dariiber
hinaus gibt er grundsitzliche Verhaltenstipps. Zum Beispiel vermittelt er, dass bei Inter-
aktionen mit behordlichen Mitarbeitenden manchmal weniger zu sagen besser ist, als zu
viel zu sagen. Milo sagt weiter, dass seine Teilnehmenden lernen sollen, sich prézise
auszudriicken und tiberfliissige Floskeln zu vermeiden (DB96, M;5).

Milo kritisiert, dass die in den Lehrwerken gewihlten Situationen zu fiktiv gewihlt
sind, um eine realistische Situation des Alltags zu entwerfen und anhand dieser sprach-
liche Fertigkeiten sowie Bedeutungszusammenhénge zu vermitteln. Als Beispiel nannte
er, dass in einem Lehrwerk das Thema >Einkaufen« als Unterrichtsthema dient, es dabei
jedoch weniger um die Besorgung des alltidglichen Bedarfs wie Brot oder Kése geht.
»Sondern da standen schon Mobel von Ikea fiir 1500,- Euro. [...] Die haben ganz
andere Probleme, wenn sie nach Deutschland kommen. |[...] ein Sofa |...] fiir 1500,-
Euro ist kein Thema.« (DB97/DB98, M»;) Gerade bei diesem Punkt kommt fiir Milo die
Diskrepanz zwischen Lehrwerk und Alltagswelt der Deutschkursteilnehmenden sehr gut
zum Ausdruck: Einkaufen wird in den Lehrwerken in einem so enormen Umfang abge-
handelt, dass es ihn fast nervt. Im Gegensatz dazu kommen Amter bzw. Behorden kaum
zur Sprache. »Und das sind die Probleme, die sie am Anfang haben |...].« (DB98, My4)
Leider mussten wir unser Gespriach abrupt beenden, da Milo einen Termin fiir die

Sprachberatung hatte.

3.3.2 Nina

Nina [Name gedndert] ist neben Sprachkursdozentin einer VHS die Leiterin der Sprach-
beratung sowie Fachgruppenleiterin des Bereichs Deutsch als Fremdsprache (DaF) der
Mittel- und Oberstufenkurse. Auch ist sie als Landespriiferin bei Sprach-Zertifikatsprii-
fungen tétig, bei denen Deutschkursteilnehmende eines gesamten Bundeslandes gepriift

werden.
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Zu Beginn fragte ich sie nach der Sprachberatung, die in dem Gespriach mit Milo ange-
rissen wurde und bat sie, mir diese etwas genauer zu erkldren. Nina erklért, dass die
Sprachberatung aus zehn bis elf Dozierenden mit langjdhriger Erfahrung im Unter-
richten besteht. Diese bieten zwei Mal pro Woche die Sprachberatung an, um in erster
Linie neue Kursteilnehmende in einem kurzen Gespréich zu beraten, welcher Sprachkurs
fiir sie geeignet ist. Dazu wird unter anderem ein Einstufungstest durchgefiihrt, dessen
Inhalt durch das Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge vorgegeben ist, wenn es sich
um Teilnehmende der Integrationskurse handelt. In dem Beratungsgespriach wird auch
versucht festzustellen, iiber welche Lernerfahrung kiinftige Teilnehmende verfiigen,
damit beispielsweise Lernunerfahrene von einem Besuch eines Intensivkurses mit tigli-
chem Unterricht und tiglichen Hausaufgaben abgeraten werden kann (DB104, Np).
Dariiber hinaus wird bei einer Sprachberatung festgestellt, ob Teilnehmende einen
Anspruch auf eine vollstindige Kosteniibernahme ihres Deutschkurses haben, ebenso
werden die fiir einen Sprachkurs ndtigen Formulare ausgefiillt.

In Bezug zu den vorgegeben Einstufungstests duflerte sich Nina skeptisch. Die Erfah-
rungen mit diesen haben gezeigt, dass es oft notig ist, Nachpriifungen durchzufiihren, da
der Einstufungstest in Bezug zu einer Einstufung der Teilnehmenden nicht sehr aussa-
gekriftig ist (DB105, Nis). Sie betont, dass es bei der Einstufung ihr oberstes Ziel
darstellt, einen Kurs zu ermitteln, der den Bediirfnissen einer kiinftigen Deutschkursteil-
nehmerin bzw. eines kiinftigen Deutschkursteilnehmers auch wirklich gerecht wird
(DB104, N).

Da die VHS bereits vor der Einfiihrung der Integrationskurse Deutschsprachkurse
anbot, fragte ich Nina nach den Verdnderungen, die mit dem Integrationskursangebot
der Regierung einhergingen. Verdnderungen, sagte sie, gibt es bei der Verwaltung der
Kurse. Da das Bundesamt die Teilnahmegebiihren der Teilnehmenden, die iiber eine
Teilnahmeberechtigung verfiigen beziehungsweise durch das Bundesamt zu einer Teil-
nahme verpflichtet werden, mit €2,05 pro Unterrichtsstunde {ibernimmt, miissen vor
allem Nachweise iliber den Besuch dieser Teilnehmenden gefiihrt und an das Bundesamt
iibermittelt werden (DB105, Nj;). Damit ist ein hoher organisatorischer Aufwand
verbunden, den die Kurstriager neben ihrer eigentlichen Arbeit — der Vermittlung von
Deutschkenntnissen — leisten miissen. Nina schildert weiter, dass es trotz dieser
geringen Zuzahlung des Bundesamtes der VHS unter hohem Einsatz moglich war, einen
bestimmten qualitativen Standard der Sprachkurse zu halten. Deshalb &uBert Nina
keinerlei Verstindnis dafiir, dass diese €2,05 Zuzahlung nicht gezahlt werden, wenn

Teilnehmende ohne anerkannten Entschuldigungsgrund dem Unterricht fern bleibt
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(DB105/DB106, N;s). SchlieBlich ist ein Sprachkurs durch die Zusage des Bundesamtes
zur finanziellen Unterstiitzung der verpflichteten und berechtigten Teilnehmenden
entstanden und wird mit entsprechenden Kosten durchgefiihrt. Dass der Sprachkurs-
trager fiir das Fehlen von Teilnehmenden die finanziellen Folgen tragen muss,
empfindet Nina als nicht gerechtfertigt.

Einen weiteren Kritikpunkt stellt fiir Nina die Zulassung der Kurstrdger dar. Sie duflerte,
dass sie manchmal nicht nachvollziehen kann, weshalb manche Sprachkurstriger fiir die
Integrationskurse durch das Bundesamt zugelassen werden. Ersichtlich werden die
Defizite mancher Sprachkurstrager dann, wenn Teilnehmende dieser Triger zur VHS
wechselt. Die Teilnehmenden weisen dann nicht den Kenntnisstand der Kursstufe auf,
die sie besuchten. Oft stellt sich dann heraus, dass sie durch ihren vorherigen Kurstriager
einer ihren Bediirfnissen und ihrem Koénnen nach falschen Lerngruppe zu geordnet
wurden, manchmal sogar keinen Alphabetisierungskurs machen mussten, obwohl sie
diesen zum Verstindnis der weiteren Sprachkursstufen bendtigt hétten. Nina schildert,
dass diese Teilnehmenden dann oft vollig verzweifelt sind, da sie die Abschlusspriifung
nicht schaffen werden und eigentlich einen oder mehrere Sprachkursstufen wiederholen
miissten. Kurswiederholungen unterstiitzt das Bundesamt jedoch nicht, so dass ein
wiederholter Besuch einer Sprachkursstufe zu 100% von den Teilnehmenden finanziert
werden muss (DB109, Njs). Uberhaupt hiitten es Menschen bei den Integrationskursen
schwer, die noch nicht das Alphabet beherrschen, erzihlte Nina. Bei den 600USt.
Deutschkurs, die das Bundesamt finanziell bei den so genannten >Berechtigten< und
»Verpflichteten< zu 50% unterstiitzt bzw. in besonderen Fillen zu 100% iibernimmt,
sind der Besuch des Alphabetisierungskurses mit enthalten. Da jedoch ein Besuch des
Alphabetisierunskurses ein grofles Kontingent an Unterrichtsstunden bendtigt, bleiben
zu wenige unterstiitzte Deutschkursstunden iibrig, um den Besuch der Deutschkurse
zum Abschluss zu bringen. Viele Teilnehmende wiirden in solch einem Fall ihren
Besuch des Unterrichts nicht fortfiihren, da sie ithn nicht finanzieren wollen oder
konnen. Deshalb fordert Nina eine Aufstockung der Unterstiitzungen auf 900USt. fiir
die Menschen, die zuerst einen Alphabetisierungskurs besuchen miissen. Sie meint, dass
dariiber bei ihren Kolleginnen und Kollegen weitgehend die gleiche Meinung besteht
(DB109, N). Enttduscht berichtete sie weiter, dass sie und ihre Kolleginnen bzw.
Kollegen bei dieser Forderung beim Bundesamt auf taube Ohren stolen — genauso wie
bei weiteren Verbesserungsvorschligen, die sich im Wesentlichen auf die Erfahrungen
threr Praxis stiitzen. »Es interessiert sie schlicht nicht! [...] Wir haben genug Erfah-

rungen gesammelt. Aber wenn es dort nicht beriicksichtigt wird, was niitzen dann uns

Seite 65 von 110



»Perspektiven der Orientierung — Ein Integrationskurs aus der Sicht seiner Teilnehmenden«

unsere Erfahrungen?« (DB110, Ny;) Ich fragte nach, was fiir Strukturen bestiinden, die
fiir einen Erfahrungsaustausch zwischen Kurstriger und Bundesministerium geschaffen
wurden. Dabei hatte ich im Hinterkopf, dass es in Frankfurt des Ofteren so genannte
Tragertreffen zwischen Kurstragern, Regionalkoordinator des Bundesministeriums und
weiteren am Integrationsprozess beteiligten stiddtischen Behorden gibt, wobei Erfah-
rungen ausgetauscht und Probleme diskutiert werden (S. 68). In einer spiteren Auskunft
durch die fiir die Region Mainz zustindige Reginalkoordinatorin des Bundesamtes
stellte sich heraus, dass es diese Trigertreffen nicht bundesweit gibt. Fiir die Region
Mainz haben bisher zwei so genannte >Netzwerktreffen« stattgefunden (DB146)."

Mit der Aussage von Hans-Jiirgen Krumm im Hinterkopf, Sprachenlernende konnten
mitunter die Sorge haben, durch das Erlernen einer neuen Sprache ihre bisherige Orien-
tierungsfahigkeit zu verlieren (S. 30), fragte ich Nina nach diesem Punkt und ob sie
diesem zustimmen konne. Sie antwortete, dass sie nicht das Gefiihl hat, dass Sprachen-
lernende diese Beflirchtung haben. Dafiir seien sie viel zu sehr mit ihrem bisherigen
kulturellen Hintergrund behaftet, als dass sie diesen so einfach hinter sich lassen
konnten. In diesem Zusammenhang &ulBlerte sie, dass das Erlernen der Sprache der
neuen Umwelt eines Menschen Grundvoraussetzung dafiir ist, dass sich dieser Mensch
dem neuen Kulturkreis, in dem er sich nun befindet, 6ffnen kann (DB115, Ny;).

Ich nahm das Thema der Identititserweiterung auf und fragte Nina, ob es AuBerungen
ihrer Deutschkursteilnehmenden gdbe, woran sie merke, dass bei ithnen eine Verdnde-
rung auf Ebene ihrer Identitdt stattfindet. Sie antwortete, dass einer ihrer Teilnehmer
eines Oberstufenkurses sich nun als Physiotherapeut fortbildet und sich wéhrend dieser
Fortbildungen Notizen macht, um diese spdter in seinen Computer einzugeben. Sie
meinte, dieser Teilnehmer hat letztens begeistert zu ihr gesagt: »Das ist so toll! Ich
merk einfach, wie ich hier ankomme, wie ich da mitmachen kann, wie meine Kenntnisse
jetzt da sind.« (DB115, N4s) Fiinf oder sechs Jahre ist er nun bereits in Deutschland,
aber auch bei Sprachkursteilnehmenden, die noch nicht so lange in Deutschland sind,
kann Nina dhnliche Phinomene beobachten. Zum Beispiel sind sie nach einiger Zeit
Sprachkurs selbststéindig in der Lage, ohne begleitende Ubersetzerin bzw. ohne beglei-
tenden Ubersetzer einen Arztbesuch zu machen. Sie kann weiter hin beobachten, wie
sich insgesamt die Selbststidndigkeit ihrer Sprachkursteilnehmenden in ihrem Alltag

vergroflere — wobei sich Nina auf den Oberstufenkurs bezieht, den sie z.Zt. gibt. Sie

15 Fiir einen Zeitraum von zwei Jahren, in denen die Integrationskurse bisher durchgefiihrt wurden, er-
scheinen mir zwei Treffen als sehr wenig. Zumal darin auch Treffen vor Januar 2005 enthalten sein
konnen, die zur Vorbereitung auf den Start der Integrationskurse am 1.1.2005 dienten.
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merkt dabei jedoch an, dass zu diesem Zeitpunkt eher selten Kontakte ihrer Teilneh-
menden nach auflen existieren (DB115/DB115, Ny). Dabei kommt Nina wieder darauf
zu sprechen, dass sie ein groBes Problem mit Parallelgesellschaften hat, die sich
aufgrund von Zusammengehorigkeitsgefiihlen unter Ausldndern gleicher Nationalitét
ergeben. Charakteristische Merkmale von Parallelgesellschaften stellen fiir sie eigene
Strukturen und eigene Identititen dar. Als Beispiele nannte sie reigene Geschéftex,
reigene Kirchen< und jeigene Versammlungsrdume<. Aber man miisse dabei nicht so
weit gehen, »[...] einfach wo bestimmte Volksgruppen oder Gruppen — sagen wir lieber
Volksgruppen — unter sich bleiben.« (DB116, Ns,) Ich nannte die Argumentationslinie
von Dieter Oberndorfer, wobei die in Deutschland vorgefundenen Dichotomien von
beispielsweise Wissenschaftler und Bauern auch als Parallelgesellschaft erscheinen (S.
39). Nina bejaht, dass es in Deutschland auch gewisse Parallelgesellschaften gibt, diese
wiirde sie jedoch nicht so eng begrenzen. Bei den genannten Dichotomien innerhalb
Deutschlands liegt fiir sie eine deutsche Normalitit zugrunde (DB116, Ns;). Ich fragte
sie danach, woriiber man eine deutsche Normalitit, eine deutsche Kultur definieren
konne, worauf sie entgegnete, dass das fiir sie primér liber die deutsche Sprache und den
Geburtsort stattfindet. In zweiter Linie sieht sie dabei das deutsche Staatsgebiet
(DB117, Nsgs).

3.4 Interview mit der Zustindigen der Integrationskurse der Stadt
Frankfurt

Ulrike Dimpl ist die Zustidndige des Amts fiir multikulturelle Angelegenheiten (AmkA)
fiir die Integrationskurse der Stadt Frankfurt, da das Amt fiir multikulturelle Angelegen-
heiten der Stadt Frankfurt seine Aufgabe dariiber definiert, bei Interaktionsprozessen
zwischen Frankfurts Amter und seinen Biirgerinnen und Biirger ohne deutschen Pass
beratend zur Seite zu stehen. Von der Konzeption der Integrationskurse sind Zustdndige
der Integrationskurse von Seiten der Kommunen nicht vorgesehen. Die Mittlerinnen
und Mittler zwischen Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge und Sprachkurstriager
stellen so genannte Regionalkoordinatorinnen bzw. Regionalkoordinatoren (ReKo) dar.
Ulrike Dimpl hat 20 Jahre Berufserfahrung in der Erwachsenenbildung. Sie arbeitete 10
Jahre im Bereich DaF/DaZ und Alphabetisierung sowie 10 Jahre im Bereich der berufli-

chen Qualifizierung.
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Zu Beginn unseres Gesrichs erlduterte sie mir, dass das AmkA das Volauferprojekt der
Integrationskurse durchfiihrte, welches zum Sammeln erster Erfahrungen zur Initiierung
der staatlichen Integrationskurse diente. Dabei wurden genauso Sprach- und Orientie-
rungskurse durchgefiihrt, jedoch mit dem Unterschied, dass die Orientierungskurse vor
den Sprachkursen durchgefiihrt wurden und eher Kurse waren, die auf eine Vermittlung
einer Orientierungsfahigkeit seiner Teilnehmenden in Frankfurt ausgerichtet waren und
nicht Staatskundekursen glichen, wie sie die Orientierungskurse darstellen, die das
Bundesamt initiierte. Ein weiterer wesentlicher Unterschied lag in der Sprache der
Orientierungskurse. Die Kurse wurden im Vorlduferprojekt in den Erstsprachen der
Teilnehmenden durchgefiihrt. Daraus ergab sich jedoch das Problem, dass fiir Sprachen
die nicht so héufig vertreten waren, nicht geniligend Teilnechmende vorhanden waren,
um Orientierungskurse der entsprechenden Muttersprachen kostendeckend durchfiihren
zu konnen (DB122/DB123, Dy, D12).

In Bezug zu ihrer Aufgabe beziiglich der Integrationskurse erlauterte Ulrike Dimpl, dass
die Struktur der am Integrationsprozess beteiligten Institutionen sehr komplex ist.
Namentlich zdhlte sie als Beteiligte Sprachkurstriger, Migrationsberatungen, Ausldn-
derbehorde, Meldestelle fiir EU-Biirger, Jobcenter, Institutionen, die fiir das SGB II
zustdndig sind und Bundesamt auf. Sie bezifferte diesen »Flickenteppich der Akteure«
auf ca. 30 beteiligte Institutionen (DB125/126, D»,). Thre Aufgabe besteht darin, fiir die
Kommune Frankfurt dieses Netzwerk zu koordinieren, in dem sie zum Beispiel so
genannte Tragertreffen initiiert an denen die beteiligten Akteure teilnehmen. Dabei
konnen Probleme erortert werden, die ein Akteur nicht alleine 16sen kann, als Beispiel
nannte Ulrike Dimpl dabei: »Wie ist es, wenn jetzt wirtschaftliche Jugendhilfe in
Anspruch genommen wird, fiir die Kinderunterbringung. Ist das fiir die Familien ein
Ausweisungsgrund? Gefihrdet das den Aufenthaltsstatus?« (DB127, D,s) Im Anschluss
eines Trigertreffens erstellt sie ein Protokoll, in dem erarbeitete Losungsansitze sowie
Probleme festgehalten werden, die es noch zu bearbeiten gilt. Sie sieht ihre Aufgabe
darin, die beteiligten Akteure bei Losungsansidtzen zu begleiten, die — falls niemand
hinter diesen her wére — schnell wieder in Vergessenheit geraten wiirden (ebd.; DB134,
Dgo). Dennoch erscheinen ihr ihre Moglichkeiten beschrinkt, was sie mit den Worten
ausdriickte: »[...] ich bin jetzt eine kleine Maus, die da in irgendeiner Form was beein-
flussen kann. Es ist relativ klar, wie weit man damit kommt [...].« (DB128, Ds)
Grundsitzlich begriifit Ulrike Dimpl die Integrationsmaf3inahmen, die die Bundespolitik
nun initiierte und fordert. Sie beméngelt dabei jedoch, dass solche Mallnahmen bereits

vor zehn Jahren hitten in die Wege geleitet werden sollen, als Deutschland hohere
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Zahlen von Zuwanderungen hatte (DB129, Ds4). Doch leider merkt sie dabei — genauso
wie Nina (S. 64) — an, dass sich mit der Einfiihrung der Integrationskurse die Rahmen-
bedingungen der Deutschkurse verschlechtert haben. Vorgaben zur Gruppengrofle, ein
enormer Fokus auf Verwaltungsarbeit, die durch die Sprachkurstriger geleistet werden
muss. Niedrigere Dozierendengehélter, da sich die Kurstrdager auch finanziell den neuen
Bedingungen anpassen miissen. Damit geht eine noch hohere Konkurrenz unter den
Trégern ein her, als es vor den Integrationskursen der Fall gewesen ist (DB132, Dys).
Auch in Bezug zur Zulassung der Kurstriiger sieht Ulrike Dimpl Anderungsbedarf und
schlieBt sich damit den AuBerungen Ninas (S. 65) an (DB132, D). Im Zentrum ihrer
Kritik steht das grundsitzliche Konzept, die Durchfiihrungsstrukturen der Integrations-
kurse, beispielsweise die Anzahl der Kurstridger und damit verbunden die Anzahl ange-
botener Kurse, dem Markt zu iiberlassen. Das Bundesamt fordert diese Strukturen und
hilft, sie untereinander zu vernetzen, anstatt sie selbst zu konstituieren. So miissen sich
die Kurstrdger beispielsweise selbst darum kiimmern, ihre angebotenen Deutschkurse
mit ausreichend Teilnehmenden zu besetzen, damit eine kostendeckende Durchfiihrung
gewihrleistet ist. Das fiihrt unter anderem dazu, dass kein Triger Teilnehmende frei-
willig zu einem anderen Kurstriger schickt, falls dort ein Kurs angeboten wird, der
besser auf den Lernhintergrund der Teilnehmenden zugeschnitten ist (DB133, Dss;
Auch hier bestitigt sich Ulrike Dimpls Aussage in den AuBerungen von Nina (S. 65).
Als Vorschlag zur Verbesserung des Integrationskursangebotes machte Ulrike Dimpl
mehrere Vorschlige: Berufsorientierungspraktika, Verringerung der KursgréBen, Uber-
arbeitung der Kursleiterqualifikation, Aufhebung des sehr anonymen Verfahrens, wie
Teilnehmende »iiberhaupt den Weg zu so etwas finden.« (DB136/DB137, Dy)

Das Gesprach mit Ulrike Dimpl bot mir einen sehr guten Einstieg in mein Forschungs-
vorhaben, da sie mir eine Fiille von Informationen geben konnte, die sich auf das sehr

breite Feld der Integrationskurse bezogen.

Seite 69 von 110



»Perspektiven der Orientierung — Ein Integrationskurs aus der Sicht seiner Teilnehmenden«

4 Auswertung der empirischen Daten

Im folgenden Abschnitt werde ich die Aussagen meiner Gesprachspartner im Hinblick
auf ihre AuBerungen zu Wiinschen nach Hilfestellungen zur ihrer jeweiligen Identitits-
erweiterung aufgrund ihres Wohnortswechsels untersuchen. AuBlerdem mochte ich
herausfinden, welche Hilfestellungen diesbeziiglich innerhalb ihres Sprachkurses
vermittelt wurden. Damit setze ich voraus, dass Menschen mit personlicher Migrations-
erfahrung aufgrund ihres Wohnortswechsels ihre Identitit erweitern miissen.'® Diese
Annahme wird sowohl durch die Migrationsforschung (S. 45), als auch durch Aussagen
meiner Interviewpartnerinnen und Inteviewpartner gestiitzt (S. 62, 66, 93). Identitit
weist einen unmittelbaren Bezug zum Alltag eines Menschen auf und dadurch auch zur
alltagsweltlichen Orientierung eines Menschen. Die Handlungsfdhigkeit eines
Menschen ist wesentlicher Bestandteil alltagsweltlicher Orientierung und ergibt sich aus
Elementen, die sich im Zuge der Identitétsbildung eines Menschen in ihm etablieren (S.
8). Sprache bildet dabei ein wichtiges Element, sie fordert die alltagsweltliche Orientie-
rung eines Menschen in einem hohen Malle, da sie ihn befdhigt, soziale Interaktionen
durchzufiihren, die ihm seiner Umwelt spezifische Handlungsstrategien zur Zielverwirk-
lichung vermitteln sowie Normen, Werte, Symboliken, Metaphoriken, Idiome und
Gefiihlsrituale. Dieses Repertoire verschiedener Fihigkeiten nutzt er innerhalb seines
Alltags'” zur personlichen Zielverwirklichung, zum Abbau psychischer Spannungen und
zur Komplexitédtsreduktion, wodurch sich in Verbindung mit Beziigen zu in seiner
Umwelt befindlichen sozialen Gruppen sowie seiner Orientierungsfahigkeit im physi-
schen Raum ein emotional-personlicher Bezug zu seiner Umwelt konstituiert. Innerhalb
seines Alltags gelangt ein Menschen aufgrund vielfdltiger Féhigkeiten zu seiner Hand-
lungsfahigkeit, wodurch er befdhigt ist, seine Wiinsche und Interessen zu verwirklichen.
Wenn ein Mensch rdumlich mobil wird und seinen Wohnort wechselt, muss er seine
Identitdt erweitern, um sich mit seiner neuen Umwelt vertraut zu machen. Dariiber
gelangt er zu einer Handlungsfahigkeit, die die neuen Qualitdten seiner neuen Umwelt
beinhaltet. Dabei stellt wiederum die Sprache eines Menschen wichtiger Bestandteil dar,
im Kontext einer neuen Umwelt reprisentiert durch eine Fremdsprache. Der Lernpro-

zess einer Fremdsprache steht in engem Zusammenhang mit der Erweiterung der Iden-

16 Solch eine Erweiterung beschréankt sich nicht nur auf Menschen, die rdumlich mobil sind, sondern eine
Erweiterung der Identitit wird durch eine Vielzahl an Situationen bedingt. Heiner Keupp argumentiert
hierbei, dass in einer gesellschaftlichen Moderne, die dynamisch und prozesshaft erscheint, die Pro-
zesshaftigkeit von Identitdt zwangslaufig mit einhergeht (vgl. Keupp u.a. 1999, 76).

17 Zur Definition von >Alltag« vgl. S. 7.
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titit eines Menschen (S. 28), was sich auch innerhalb des Komplexes >Integration durch
Sprache« duBlert (S. 46). Ein Mensch muss seine alltagsweltliche Orientierung auf seinen
neuen Alltag hin ausrichten, damit seine personlichen Zielverwirklichungen zur Errei-
chung seiner Ziele und Wiinsche weiter gewéhrleistet ist. Dariiber gelangt ein Mensch,
der an einem fiir ihn neuen Wohnort agiert, mit der Zeit zu einer emotionalen Verbun-
denheit und Vertrautheit zu diesem Wohnort, was es ihm ermdglicht, sich neu zu
verorten.

Welche Hilfestellungen bei der Neuausrichtung seiner alltagsweltlichen Orientierung
von ihm erwiinscht werden sowie welche diesbeziiglichen Hilfestellungen ihm staatlich
initiierte Integrationskurse bieten, ist das zentrale Anliegen meiner Arbeit. Vor diesem
Hintergrund habe ich die Gespriache mit meinen Interviewpartnern hinsichtlich Aspekte
ihrer alltagsweltlichen Orientierung analysiert. Um diese Analyse differenziert zu
gestalten und die verschiedenen Ebenen der alltagsweltlichen Orientierung meiner Inter-
viewpartner besser reflektieren zu konnen, habe ich ein Modell entworfen, welches
alltagsweltliche Orientierung in verschiedene Orientierungskategorien auffachert. So
konnte eine systematische Analyse stattfinden, die ein breites Spektrum von Aspekten
berticksichtigt, welche bei der Erweiterung personlicher Identitdt eine Rolle spielen und
einem Menschen helfen, zu seiner alltagsweltlichen Orientierung innerhalb seines neuen

Alltags zu gelangen.

4.1 Modell der alltagsweltlichen Orientierung

Inspiriert wurde ich bei der Entwicklung des »Modells der alltagsweltlichen Orientie-
rung< durch das »Raumorientierungsmodell« von Ina-Maria Greverus (Greverus 1979;
1994). Mit Hilfe ihres Modells analysiert sie, welche Aneignungschancen ein
bestimmter Raum aufweist, damit dieser als Lebensraum erfahren werden kann und
hieriiber eine Identifikation mit diesem Raum statt findet (vgl. Greverus 1994, 93).

Da in Bezug einer konsistenten alltagsweltlichen Orientierung sehr dhnliche Kategorien
eine entscheidende Rolle spielen, habe ich manche Kategorien ihres Modells aufge-
griffen und fiir das YModell der alltagsweltlichen Orientierung« veréndert.

Eine rdumliche Verortung eines Menschen duflert sich durch eine Orientierungsfahig-
keit innerhalb seines Alltags, die ihm ein zielgerichtetes Handeln und einen emotio-
nalen Bezug zu seiner Umwelt ermdglicht. Eine sehr gute alltagsweltliche Orientierung
eines Menschen kann im Kontext nationaler Grenzen iberschreitender rdumlicher

Mobilitdt gar bis hin zu einem Gefiihl der zweiten Heimat gegeniiber eines neuen
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Wohnorts fiihren. Daher existieren starke Parallelen zwischen den Begriffen »Heimat«
und ralltagsweltliche Orientierung« auf der Ebene der Identitéit eines Menschen. Heimat
duBert sich in diesem Sinn durch eine weitgehend perfektionierte alltagsweltliche Orien-
tierung, reprasentiert durch >leichtes Handeln« (S. 24) sowie durch eine hohe emotionale
Bindung zur Umwelt eines Menschen (S.21).

Der Unterschied des »Modells der alltagsweltlichen Orientierung< im Gegensatz zum
yRaumorientierungsmodell« von Ina-Maria Greverus liegt vor allem darin, dass das
yRaumorientierungsmodell« weniger Orientierungskategorien aufweist. Das YModell der
alltagsweltlichen Orientierung( trennt die Bereiche Okonomie und Konsum, die im
yRaumorientierungsmodell« als eine Kategorie erscheinen. Dariiber hinaus weist es eine
»Imaginidre Orientierungc auf, die bei Ina-Maria Greverus unter die >Symbolische Raum-
orientierung¢ féllt. Das war ndtig, da bei dem »Modell der alltagsweltlichen Orientie-
rung<« das symbolische Verstindnis eines Menschen eine Fihigkeit bildet, die allen
Orientierungskategorien zugrunde liegt. Weitere Orientierungskategorie, die nicht im
»Raumorientierungsmodell« enthalten ist, stellt die so genannte >Geographische Orien-
tierung< dar, mit deren Hilfe sich ein Mensch im physischen Raum orientiert und
Objekten des Raums bestimmte Qualitdten zuspricht. Grundsétzlich neu, im Gegensatz
zum >Raumorientierungsmodell¢, erscheinen die so genannten >speziellen Fahigkeitenc,
die einer jeden Orientierungskategorie zugrunde liegen und die Fiahigkeiten eines

Menschen beschreiben, die fiir eine jeweilige Orientierungskategorie eine Rolle spielen.

Das »Modell der alltagsweltlichen Orientierung« ist ein kulturdkologisches Modell und
beschreibt die Reziprozitit zwischen einem Menschen und seiner Umwelt. Durch den
Begriff der Identitdt habe ich beschrieben, wie aus einem Mensch ein handlungsfihiges
Wesen wird. Das »Modell der alltagsweltlichen Orientierung< beschreibt, wie aufgrund
dieser Handlungsfahigkeit ein Mensch seine alltagsweltliche Orientierung konstituiert.
Dabei kommen im Wesentlichen geistige Féhigkeiten zum Tragen, Aspekte korperli-
cher Fahigkeiten sind im Modell nicht beriicksichtigt. Das Modell ist in der Lage zu
beschreiben, wo Defizite spezieller Fahigkeiten eines Menschen liegen, falls bei ihm
keine ihn zufriedenstellende alltagsweltliche Orientierung besteht und er dufert, dass er
sich in seinem Alltag nicht wohl fiihlt. In solch einem Fall ist eine Orientierungskate-
gorie meist unterrepriasentiert und ein Mensch ist nicht in der Lage, sich innerhalb

dieser zu orientieren, seine diesbeziiglichen Wiinsche und Ziele zu verwirklichen.
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Das »Modell der alltagsweltlichen Orientierung« beschreibt flinf Orientierungskatego-
rien, deren Gesamtheit die alltagsweltliche Orientierung eines Menschen bilden. Diese
einzelnen Orientierungskategorien werden durch jeweilige spezifische Fahigkeiten
bedingt, derer ein Mensch in der Lage sein muss, um zu einer vollstindigen alltagswelt-
lichen Orientierung zu gelangen. Die im Modell dargestellte Ordnung der Orientie-
rungskategorien und der speziellen Fahigkeiten aufgrund der Nummerierung ist nicht
als eine hierarchische Ordnung zu verstehen, vielmehr reprisentieren sich ihre Gewich-
tungen von Mensch zu Mensch unterschiedlich. Jedoch sind im Idealfall alltagsweltli-
cher Orientierung die Gewichtungen zwar unterschiedlich, aber alle gegeben, was einen
Menschen in allen Bereichen seines Alltags handlungsfihig macht und einen hohen
emotionalen Bezug zu seiner Umwelt aufbauen ldsst. Dabei ist es auch moglich, dass
eine Orientierungskategorie eine andere zum Teil kompensiert, falls ein Mensch sich in
bestimmten Bereichen nicht richtig verwirklichen kann und sich daher auf andere
Aspekte seines Lebens konzentriert.

Die Orientierungskategorien sowie ihre jeweiligen >speziellen Fihigkeiten« stellen keine
Elemente dar, die einzeln und unabhidngig voneinander existieren. Innerhalb eines
menschlichen Alltags wirken sie ausschlieBlich in ihrer Gesamtheit. Ihre Aufficherung
bietet jedoch die Mdglichkeit, die alltagsweltliche Orientierung eines Menschen diffe-
renzierter betrachten zu konnen, wobei die Grenzen der Orientierungskategorien sowie
ihrer jeweiligen >speziellen Féhigkeiten< flieBend sind. Beispielsweise konnen >kogni-
tive Fahigkeiten< nicht vollstindig von ihrer emotionalen Komponente isoliert werden
oder eine strikte Trennung zwischen >sozialen Fihigkeiten< der >Okonomischen Orien-
tierung<« und >sozialen Fihigkeiten< der »Sozialen Orientierung« gezogen werden. Ihre
Trennung innerhalb des Modells bietet jedoch die Moglichkeit, genau zu analysieren,
weshalb in einem konkreten Alltag eines Menschen eine oder mehrere Orientierungska-
tegorien nicht ausreichend reprisentiert ist bzw. sind. AuBert ein Mensch beispiels-
weise, dass er sich hiufig alleine fiihlt und gerne mehr soziale Kontakte hitte, kann mit
Hilfe des Modells untersucht werden, ob er eventuell nicht iiber ausreichend »spezielle
Féhigkeiten< verfiigt, die seine »Soziale Orientierung« konstituieren. Da sich die Orien-
tierungskategorien aus ihren jeweiligen >speziellen Fahigkeiten< ergeben, sind Hilfestel-
lungen gegeniiber eines Menschen zur Konstitution seiner alltagsweltlichen Orientie-

rung nur durch eine Forderung seiner speziellen Fahigkeiten moglich.
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Abb. 1: Modell der alltagsweltlichen Orientierung

Die Orientierungskategorien (1), (2), (3), (4), (5) und (6) reprisentieren Wiinsche, Ziele
und Bediirfnisse innerhalb einer bestimmten Sphére des Lebens eines Menschen. Sie
duBern sich in der Formulierung dieser Wiinsche, Ziele und Bediirfnisse oder iiber eine
Lebensweise, die aus der Umsetzung dieser Wiinsche, Ziele und Bediirfnisse resultiert.
Die verschiedenen Orientierungskategorien weisen untereinander Beziige auf. Diese
verdeutlichen sich dadurch, dass beispielsweise eine ausgeprigte >Okonomische Orien-
tierung< zu einer Vielzahl an Kontakten fiihren kann, wodurch sich eine ausgeprigte

»Soziale Orientierung< entwickeln kann.

(1) »>Okonomische Orientierung«
Diese Orientierungskategorie repriasentiert die 6konomische Sphéire innerhalb

des Alltags eines Menschen. Um seine konsumtionellen Bediirfnisse befrie-
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digen zu konnen, bendtigt ein Mensch Geld. Dariiber hinaus kann ihm eine
berufliche Tatigkeit das Gefiihl, Mitglied der ihn umgebenden Gesellschaft zu

sein.

(2) )Konsumtionelle Orientierung«
Diese Kategorie reprisentiert die Befriedigung materieller Bediirfnisse inkl.
Nahrungsmittel innerhalb des Alltags eines Menschen. Darunter fallen Situa-
tionen wie zum Beispiel Einkaufen, eine Uberweisung bei einer Bank titigen

oder mit Wéhrungszeichen, Gewichtsangaben, etc. umgehen zu kénnen.

(3) »Soziale Orientierung«
Das Vorhandensein sozialer Interaktionen ist eine sehr wichtige Komponente
innerhalb der alltagsweltlichen Orientierung von Menschen. Soziale Interak-
tionen stellen wesentliche Momente dar, iiber die sich Normen, Werte und
Bedeutungsebenen der Umwelt eines Menschen vermitteln (S. 9). Soziale
Kontakte stellten bei meinen Interviews ein hiufig geduBertes Bediirfnis dar
(z.B. DB23, M,y; DBS58, A4;) und reichen von einem >Bad in der Menge« bis
hin auf die personlich-intime Ebene. Einen Bedeutenden Anteil dieser Orientie-
rungskategorie kommt dem Vorhandensein familidrer Kontakte zu. In dieser
Orientierungskategorie ist auch der Besuch eines Theaters oder Vereins

enthalten.

(4) >Kontrollierende Orientierung«
Diese Orientierungskategorie repriasentiert die aktive Mitgestaltung eines
Menschen an seiner Umwelt (S. 24). Besonders wichtig und von sehr hohem
Grad ist sie in seiner Wohnung. Thre Sphére erstreckt sich bis auf gesellschaft-
liche Ebene, in der sich eine aktiver Mitgestaltung zum Beispiel liber die
Wahrung personlicher Interessen auf politischem Weg duflert. Je offentlicher
die Sphédre wird, innerhalb der eine aktive Mitgestaltung stattfindet, desto
weniger wird die alleinige Einflussnahme eines Menschen auf seine Umwelt
moglich. Die jkontrollierende Orientierung< beinhaltet auch die Wahrung
eigener Interessen bezogen auf die gesellschaftliche- und staatliche Ebene
(Behdrden, Amter, Biirgerbewegungen) sowie die Wahrung personlicher
gesundheitlicher Interessen, die sich in einem Arztbesuch oder der Teilnahme

an einem Sportkurs aus gesundheitlichem Interesse représentieren. Auch die
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Wahrung von Interessen juristischer Ebene sind in dieser Orientierungskate-

gorie enthalten.

(5) »Geographische Orientierung«
Die Orientierung im physisch-geographischen Raum stellt eine weitere Orien-
tierungskategorie dar. Sie reprdsentiert sich durch die geistige Abbildung der
Umwelt, die es einem Menschen ermdglicht, sich im dreidimensionalen Raum

handelnd zu bewegen (S. 23).

(6) >Imaginire Orientierung«
Diese Orientierungskategorie reprasentiert den Bezug eines Menschen zu
Raumen, die nicht seine unmittelbare Umwelt darstellen. Das kann der Raum
seiner Herkunft sein oder Rdume, deren Bezug sich aufgrund von Medien
ergeben. Beispielsweise kann sich ein Mensch innerhalb seiner >Sozialen
Orientierung¢ auf eine Gruppe beziehen, die nicht Bestandteil seines Alltag ist,
die nicht in seiner unmittelbaren Umwelt ist, zu der er jedoch Kontakt iiber
beispielsweise das Internet unterhdlt. Normen, Werte sowie Handlungsstrate-
gien und Losungen zur personlichen Zielverwirklichung, die innerhalb dieser
Orientierungskategorie existieren, spiegeln sich in speziellen Fihigkeiten

wider, die ein Mensch in seiner unmittelbaren Umwelt anwendet.

Die »>speziellen Fahigkeiten< befdhigen einen Menschen, seine innerhalb einer jewei-
ligen Orientierungskategorie zum Ausdruck kommenden Wiinsche, Ziele und Bediirf-
nisse in die Tat umzusetzen. Dabei weist jede Orientierungskategorie ihre spezifischen
yspeziellen Féhigkeiten< auf, die sich auf die einer Orientierungskategorien eigenen
Sphire des Lebens eines Menschen beziehen. Auch bei den >speziellen Féhigkeiten<
existieren weitreichende Beziige untereinander. Wie zu Beginn des Kapitels bereits
dargestellt, konnen beispielsweise kognitive Féhigkeiten nicht vollstindig von ihrer
emotionalen Komponente gelost werden. Die Verwirklichung personlicher Ziele ist eine
Aufgabe, die von einem Menschen den Einsatz aller ihm eigenen speziellen Fahigkeiten

erfordert. Erst ihre Synergie ermoglicht es einem Menschen Handlungen zu initiieren.
(a)) bis (as) >kognitive Fiahigkeiten<

Diese Fahigkeiten reprasentieren das abstrakte Wissen eines Menschen,

bezogen auf eine jeweilige Orientierungskategorie.
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(by) bis (bs) >zwischenmenschliche Fiahigkeiten«<

Sie beziehen sich auf spezifische Umgangsformen mit Interaktionspartnern
einer jeweiligen Orientierungskategorie. Diese Umgangsformen miissen von
einem Menschen internalisiert werden, damit er gegentiiber seinen Interaktions-
partnern authentisch wirkt. Ein bloBes Wissen iliber zwischenmenschliches

Verhalten reicht nicht aus.

(c1) bis (ce) >symbolische Fihigkeiten«

Diese Fihigkeiten beziehen sich auf Sprachen, Schriften, Symboliken, Idiome
sowie typische Worter, Jargons, und Metaphoriken einer jeweiligen Orientie-
rungskategorie. Die verschiedenen Sphiren innerhalb des Lebens eines
Menschen sind jeweils durch spezifische sprachlich- sowie bildlich-symboli-

sche Elemente gepragt.

(d,) bis (ds) >emotionale Fihigkeiten<

Zur Spezifitit einer jeweiligen Orientierungskategorie gehoren bestimmte
emotionale Qualitdten, die mal mehr, mal weniger — je nach Orientierungskate-
gorie, geduBert werden. Diese miissen dechiffriert und nachempfunden werden
konnen. Mit Hilfe von Geflihlsritualen (S. 22) kann eine Mensch seine Gefiihle
beeinflussen. Diese Rituale weisen Unterschiede innerhalb der verschiedenen

Orientierungskategorien auf.

(e1 bis es) schopferische Fihigkeiten

4.2

Diese Féhigkeiten repriasentieren das Vermdgen eines Menschen, neue Denk-
weisen und Handlungsstrategien zu kreieren. Sie liegen jeder Orientierungska-
tegorie inne und ermdglichen es, dass ein Mensch bewihrte Muster mit innova-
tiven Ideen verkniipft beziehungsweise ausschlieBlich Neues kreiert und damit
zu neuen Werten, Normen, Metaphern oder Handlungsstrategien zur personli-

chen Zielverwirklichung gelangt.

Auswertung der Interviews mit Deutschkursteilnehmenden

Um die Bediirfnisse meiner Gespriachspartnerinnen und Gesprichspartner, die einen

Sprachkurs eines Integrationskurses besuchen, nach Hilfestellungen in Bezug ihrer

alltagsweltlichen Orientierung zu ermitteln, habe ich ihre AuBerungen mit Hilfe des

»Modells der alltagsweltlichen Orientierung¢ analysiert. Dabei habe ich ihre Antworten

einer jeweils passenden Orientierungskategorie zugewiesen und — falls Moglich — auch
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den jeweils dazu passenden Fihigkeiten. Dadurch lédsst sich erkennen, welche Orientie-
rungskategorien sie indirekt hdufig benennen, wenn sie von Aspekten ihrer alltagswelt-
liche Orientierung sprechen. Auf dieser Grundlage ldsst sich im ndchsten Schritt
benennen, welchen Bediirfnissen der Deutschkursteilnehmenden durch Hilfestellungen

im Sprachkurs entgegen gekommen wird und welchen nicht.

4.2.1 Matthew

Matthew [Name gedndert] ist Teilnehmer eines Sprachkurses der Stufe 4 einer VHS. Er
besucht einen Intensivkurs. Das heiflt, er hat jeden Vormittag Deutschunterricht. Er
erzéhlte, dass er eigentlich eine unbefristete Aufenthaltsgenehmigung besitzt, diese
jedoch nicht weiter besteht, falls er keine Deutschkenntnisse nachweisen kann. Geboren
wurde Matthew in Nigeria. Matthew ist seit 2001 in Deutschland, lebte jedoch nach
seiner Auswanderung aus Nigeria zundchst fiir sechs Jahre in London. Dort lernte er
eine Frau aus Deutschland kennen, weshalb er nach Deutschland iibersiedelte. Als ich
thn nach seinem Alter fragte, antwortete er »spdter«, blieb mir jedoch die Antwort
schuldig. Ich schétze, dass er Mitte/Ende 30 ist. Seine deutsche Sprache ist noch sehr
gebrochen. Allerdings redet er einfach drauf los und sucht sich dabei erst die ndtigen
Worter auf Deutsch, die er flir seine Mitteilung bendtigt. Er gab an, sehr sehr gute

Kontakte zu seinen Familienangehorigen in Nigeria zu haben.

Matthew bezog sich in unserem Gespriach am hiufigsten auf die Orientierungskategorie
»Soziale Orientierung«. Dabei bezog er sich einerseits auf Hilfestellungen durch Unter-
richtsinhalte des Deutschkurses, die ihn bei dieser Orientierung unterstiitzten (DB20,
M,, M,; DB23, Fis; DB25, M;;; DB26/DB27, M,,), andererseits bezog er sich auf
Mitschiilerinnen und Mitschiiler seines Deutschkurses, mit denen er eine Freundschaft
pflegt (DB25, M;3s). Dariiber hinaus gab er Aspekte dieser Orientierungskategorie an,
wenn er ganz allgemein iiber sich sprach und von Ereignissen in seinem Leben berich-
tete, die nicht in unmittelbarem Zusammenhang mit dem Sprachkurs stehen
(DB22/DB23, M;5; DB23, My, M,1; DB25, M3,; DB27, Mys).

Innerhalb der Aspekte, die Matthew in Bezug zu seiner »Sozialen Orientierung< duf3erte,
berichtete er sehr hiufig von der deutschen Sprache (»symbolische Fahigkeiten (cs)<),
die es ihm ermoglicht, Kontakt zu seinen Mitmenschen aufzubauen und beispielsweise
mit seinem Vermieter zu sprechen (DB27, Myg). Aber auch Aspekte >kognitiver Fahig-

keiten (a;)< sowie »zwischenmenschlicher Fahigkeiten (bs)< nannte er, wenn er beispiels-
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weise davon berichtete, wie er erst nach dem Unterrichtsthema >Restaurant< in der Lage
war, zu bestellen. Er berichtete davon, wie er in ein Restaurant ging, um seine neu
erworbenen Fahigkeiten anzuwenden (DB20, M, M,).

Eine Verbindung zwischen >zwischenmenschlichen- (bs)< und >symbolischen Fihig-
keiten(cs)< seiner »Sozialen Orientierung« dulerte Matthew durch seinen Wunsch nach
einer deutschen Freundin, mit der er die deutsche Sprache {iben konnte (DB23, My). Im
Moment spricht Matthew lediglich im Unterricht sowie in Internet-Chatforen Deutsch,
an denen er manchmal teilnimmt (DB22/DB23, M;s). Matthew zeigte mir im Verlauf
unseres Gesprichs die Lektion »Auf Partnersuche«< und erlduterte, dass sie im Unterricht
einen Antwortbrief zu einer Kontaktanzeige verfasst haben. Ich fragte, ob er und die
Leute seines Kurses das gut fanden und er meinte: »Ja, wenn du Diskothek gehen.«
(DB25, M3;). Aber anscheinend empfindet er in Bezug zum Umfang seiner sozialen
Kontakte kein Defizit, denn er gab an, {iber viele soziale Kontakte zu verfiigen: »ich
habe viele, viele Freunde in Deutschland jetzt. Frankfurt, Kéln, Diisseldorf, Mainz.«
(DB29, Mw)

Eine weitere Orientierungskategorie, die Matthew oft indirekt ansprach, war seine
»Okonomische Orientierung«. Dabei bezog er seine im Deutschunterricht erworbenen
Féhigkeiten auf den Gebrauchtwagenhandel, den er gemeinsam mit seinem Cousin in
Nigeria betreibt und fiir den er sich auch in Deutschland mit Autoverkdufern trifft
(DB20, M,; DB22, M;,, M;). Wichtig erscheinen ihm in diesem Zusammenhang seine
im Unterricht erweiterten Fahigkeiten, die es ihm ermdglichen, mit Autoverkdufern ein
Verkaufsgespriach zu fithren (DB20, M,). Zur Verdeutlichung seiner spezielle Fahig-
keiten (a;), (by), (ci) filhrte Matthew aus: »Was kostet? Ja, die Leute 1000 oder 2000
zum Beispiel, ja ok. Kann ich 1500? [...] Ok, ich sag eins-fiinf, du sagst eins-acht, ja
wir kommen in die Mitte. Sind eins-siebenhundertfiinfzig, ja ja, geht. [...] So fiir mich
die Schule is' sehr wichtig und gut.« (DB22, M;3) Diese speziellen Fihigkeiten seiner
»Okonomischen Orientierung« befihigen Matthew auch im Hinblick seiner >Konsumtio-
nellen Orientierung<. In Bezug zu dieser nannte Matthew die Situation des Kaufs einer
Fahrkarte, bei der er er angab, vor seinem Besuch des Sprachkurses stets einen Freund
zur Seite zu haben, der ihm dabei half. Aber jetzt gab Matthew stolz an, kann er das
alleine (DB22, M),).

Haufig tauchte bei unserem Gespriach Matthews Bezug zu London auf (DB21, M, M,
M), wo er vor seiner Einreise nach Deutschland sechs Jahre lang lebte. Auch erwihnte
er Nigeria hdufig und gab an, oft dort zu sein (DB30, M7;). Diese Orte reprasentieren

Matthews >Imaginire Orientierung¢, die fiir ihn nicht nur physisch-rdumliche Bezugs-
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punkte darstellen, sondern ihm auch Orientierungshilfen auf Bedeutungsebene vermit-
teln. Beispielsweise gab ithm sein Aufenthalt in London eine Migrationserfahrung, die
eine Erweiterung seiner speziellen Féhigkeiten von ihm verlangte. Bei seinem jetzigen
Aufenthalt in Deutschland, der eine zweite Migration fiir ihn darstellt, verfiigt er iiber
migrationsspezifische Erfahrungen, die sich auf einen anderen Raum als Deutschland
beziehen. Diese vor allem jkognitiven- (ag)< sowie >emotionalen Fahigkeiten (dg)<
wendet er jedoch in dem Raum Deutschland an, worliber sich Aspekte seiner multilo-
kalen Identitdt &uBern. Diese nutzt er beispielsweise in Situationen, die Beziige zu
seiner »Kontrollierenden Orientierung< aufweisen, wenn er in der Ausldnderbehorde
seines jetzigen Alltags sehr souverdn auftritt: »Manchmal die Leute da sind nich' so
freundlich. Und wenn du denkst das, du hast bisschen Angst. Aber ich nicht. [...] Oder
wegen meine Arbeitslosengeld. Und warum meine Geld kommt nicht? Ah ja, wir brau-
chen das. Okl« (DB26, My)

Matthew erwéhnte bei unserem Gespriach den Unterricht durchweg positiv, da dieser
thm Fihigkeiten vermittelt, die er fiir seinen Alltag verwenden kann: »[...] normale Tag
die Situation, die Griiffen in die Strafle, die Bank, wenn du gehen auf die Bank oder
Restaurant oder Einkaufen oder Du gehst zu die Arzt, is' normal [...]« (DB26/DB27,
M.,,) Durch diesen Satz driickt Matthew indirekt aus, auf welche Ebenen seiner alltags-
weltlichen Orientierung er die Inhalte seines Deutschunterrichts bezieht: Straie = (3);
Bank = (1), (2); Arzt = (4), wobei er hier indirekt alle seine »speziellen Fahigkeiten«
ansprach. Welche speziellen Féahigkeiten dabei durch Hilfestellungen des Unterrichts
erweitert wurden, ldsst sich anhand seiner Aussage nicht rekonstruieren.

Meine Fragen beziiglich einer Hilfestellung durch den Deutschkurs in Bezug zum
Besuch von Behorden (>Kontrollierende Orientierung<) verneinte er. Behordenginge
oder dhnliches hat er nicht im Unterricht besprochen — wiinscht sich jedoch auch nicht,
dass dies gemeinsam im Unterricht besprochen wird. Weshalb lieB er dabei offen
(DB27, M.s, Mys; DB26, Fs5, Myy). Einen weiteren wichtigen Aspekt der »Kontrollie-
renden Orientierung« duflerte sich innerhalb unseres Gespriachs, wobei Matthew davon
erzdhlte, gegen eine Rechnung {iber €5000,- aufgrund eines Krankenhausaufenthalts
vorzugehen, wobei er die Hilfe eines Anwalts in Anspruch nimmt. Dabei bezog er sich
nicht explizit auf Hilfestellungen, die ihm dafiir im Sprachkurs vermittelt wurden
(DB28, M5, Ms).

Matthew verneinte meine Frage danach, ob sie im Unterricht gemeinsam Ausfliige
unternommen hétten (DB20, F,, M,; DB25, F3). Dieser Punkt erscheint mir wichtig fiir

eine Hilfestellung bei der Konstituierung der jeweiligen »Geographischen Orientierungs
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der Deutschkursteilnehmenden. Matthew gab sich bei meiner Frage danach aufge-
schlossen: »Wiirdest Du Dir wiinschen, dass Thr mal mit dem Sprachkurs alle
zusammen mal in ein Café geht, oder zusammen mal in 'ne Diskothek geht oder so
was?« »Ja, ich kann, vielleicht erst mal nach die Priifung. Ich sag: »Oh Leute, wir

gehen.« « (DB25, F3,, M3;)

Insgesamt vermittelte Matthew den Eindruck eines lebendigen Menschen, der das
Leben geniefit: »Was machst Du heute noch? [...]J« »[...] Ich gehe hier diese Kebap,
sehr gut! Diese kostet, ich glaube das und vielleicht ich gucken in die Internet bisschen,
chat. Ich laufe, bisschen trinken. Ich hab' noch Wein.« (DB31, Fgo Ms;) Und: »For mich
ich gucken nicht meine Sorgen. Ich will das und ich méchte das haben.« (DB26, My)
Matthew war in unserem Gespriach sehr aufgeschlossen und im Anschluss gingen wir

noch eine Doner essen.

4.2.2 Christoph

Christoph [Name gedndert] besucht einen Intensiv-Deutschkurs der Stufe 6 an der VHS.
Ich traf mich mit ihm am Bahnhof, da er etwas auflerhalb wohnt. Gemeinsam gingen
wir in einen Biergarten, um uns zu unterhalten. Christoph wurde in Brasilien geboren
und studierte an einer Universitdt fiir viereinhalb Jahre Lebensmittelchemie, bevor er
2005 nach Deutschland auswanderte. Sein Studium ist in Deutschland anerkannt. Als
ich in dem Kurs hospitierte, in dem Christoph Deutsch lernt, fiihrte die Kursleiterin eine
Runde durch, in der die Teilnechmenden auf einen Zettel schrieben, warum sie sich in
Deutschland wohl fiihlen oder nicht. Christoph schrieb: »Ich fiihle mich wohl, weil ich
hier mehr Méglichkeiten und unterstiitzt um meinen Beruf zu verbessern habe.« (DB19)
Fragen beziiglich seines Berufs bildeten demnach den Auftakt unseres Gespriachs. Er
erzahlte, dass er in Brasilien Lebensmittelchemie studierte und in Deutschland bereits
zehn Bewerbungen an verschiedene Lebensmittelfirmen richtete, um in diesem Berufs-
feld arbeiten zu konnen. Dies ist jedoch nur sein vorldufiges Ziel. Er duflerte, dass er
zuerst arbeiten mochte und sich nach einiger Zeit gerne Fortbilden wiirde. Sein Traum
ist, Bierbraumeister zu werden und dafiir gébe es in Deutschland mehrere Universitdten
und Fachhochschulen, an denen man ein Studium dafiir machen konne.

Christoph lernte zum Zeitpunkt unseres Interviews seit siecben Monaten Deutsch. Auf
meine Frage hin, ob er bereits vor seiner Auswanderung aus Brasilien Deutsch sprechen

konnte, sprach er zum ersten Mal dariiber, dass er in Blumenau aufgewachsen ist. Eine
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Stadt, die sehr stark durch Deutsche geprigt ist, die nach Brasilien auswanderten und in
der es sogar alljéhrlich ein Oktoberfest gibt. Er horte die deutsche Sprache bereits in
seinem Elternhaus, da auch sein Opa von Deutschland nach Brasilien auswanderte und
seine Grofleltern sich auf Deutsch miteinander verstdndigten. Er und seine Eltern haben
sich jedoch nicht auf Deutsch unterhalten, aber ein wenig Deutsch konnte er bereits,

bevor er nach Deutschland zog.

Christoph benannte von den Themen, die im Sprachkurs angesprochen wurden, am
héufigsten jene, die der »>Sozialen Orientierung< zuzuordnen sind (DB39/DB40, C.;
DB40, C4; DB43, Fss; DB44, Cg,). Dariiber hinaus sprach Christoph — genauso wie
Matthew (S. 78) — Aspekte der »Sozialen Orientierung< an, die nicht im gemeinsamen
Unterricht erarbeitet wurden, sondern den Austausch von Informationen sowie die
Kniipfung von Freundschaften unter den Kursteilnehmenden betreffen (DB40, Cis;
DB42, Cs3; DB43, Cse; DB43/DB44, Cqo).

Er stellte die Vermittlung der deutschen Sprache und Grammatik in ihrer Wichtigkeit
auf gleiche Stufe mit der Vermittlung inhaltlicher Themen und bezog damit die Unter-
richtsinhalte pauschal auf alle >speziellen Fihigkeiten< der Orientierungskategorien:
»Also gibt es mehr als Grammatik und Sprache im Sprachkurs?« »Auf jeden Fall. Das
lernt fiir das Leben auch. Natiirlich, kein Thema. Ja, Grammatik is' ganz wichtig, aber
besser, wenn du viel redest miteinander und Kultur kennen zu lernen. Das ist, das ist
ganz wichtig auch. Fiinfzig fiinfzig, glaube ich.« (DB40, F44 Ca44) Dabei spricht er einen
ganz wichtigen Aspekt der »Sozialen Orientierung< an: »[...] aber besser, wenn du viel
redest miteinander [...]J« Diese Orientierungskategorie, deren wesentliches Element
sozialen Interaktionen darstellen, ermdglicht es einem Menschen beispielsweise durch
Informationsaustausch, Ubung im Umgang mit metaphorischen Elementen der Sprache
sowie Praxis zwischenmenschlichen Verhaltens weitere spezielle Fahigkeiten seiner
weiteren Orientierungskategorien auszubauen. Voraussetzung dafiir ist das Erlernen der
Sprache, die die Offentlichkeit der Umwelt eines Menschen spricht, was Christoph
dadurch ausdriickt, dass das Erlernen der deutschen Sprache eine wesentliche Voraus-
setzung fiir ihn darstellt, wenn er in Deutschland leben mochte (DB37, Cys).

Gerade bei Intensivkursen, bei denen sich die Kursteilnehmenden jeden Tag treffen,
scheint sich ein soziales Netzwerk unter den Teilnehmenden zu entwickeln, welches
zum Austausch von Informationen und weiterreichenden Interessen genutzt wird: »Ja,
es gibt drei oder viel Leute, seit die Anfang sind so mit mir mit dabei |...]. Und dann ja,

wir rufen an und wir treffen uns manchmal wenn wir so fahren nach Koblenz. Ja, ja
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klar, ist schon eine Freundschaft.« (DB40, C) Und: »Ja, ich haben eine Bekannte so
aus der Tiirkei. Wir habe schon viel geredet. So er hat mir gesagt, es gibt ein Stelle hier
fiir die Ausldnder. Auslinder kénnen da gehen. Eine Stelle zu suchen und sie helfen die
Leute. Er hat mir gesagt, du kannst da gehen, |...]. Er hat mir geholfen.« »Aber das war
nicht im Unterricht!« »Doch, doch. Also nicht alle mit die Schule, aber war ein Freund,
ein Bekannter.« (DB42, Cs;) Und: »Sie haben eine Tipp. Die Leute geben immer eine
Tipp.« (DB43, Cse)

Weiteren Bestandteil »Sozialer Orientierung< bilden Kenntnisse iiber Vereine (as). Als
ich Christoph danach fragte, gab er als Antwort, dass sie diese im Deutschkurs bespro-
chen haben (DB43, Fss; DB44, C¢,). Die Wichtigkeit {iber die Kenntnisse und der Teil-
nahme an Vereinen vermittelte sich in unserem Gesprich, als Christoph duflerte, dass er
das Thema >Restaurant< im Unterricht langweilig fand, da er zu einem Besuch eines
Restaurants bereits vorher in der Lage sah. Er begriindete seine bereits vorhandenen
Féhigkeiten, die die meisten Beziige zu seinen >speziellen Fihigkeiten (a,), (b.), (c2)
sowie (d,)« aufweisen, mit seiner Mitgliedschaft in einem FuBlballverein, wobei er ofter
mit seinen Mitspielern in einem Lokal einzukehren scheint (DB39, Css). Auch im
Zusammenhang mit der Fortfithrung von Hobbys nach seiner Ankunft in Deutschland
nannte Christoph seine Mitgliedschaft im FuBlballverein: »Mein Fufsball hilft mir schon
ganz viel.« (DB43/DB44, Cg) Er unterstrich damit erneut den Zusammenhang zwischen
einer ausgeprigten »Sozialen Orientierung< und dem Ausbau weiterer >spezieller Fahig-
keiten< anderer Orientierungskategorien. Dass er sich dabei auf soziale Interaktionen
mit Muttersprachlern bezieht, duflerte er unter DB39, Csg.

Als »am wichtigsten< benannte Christoph die Auseinandersetzungen mit dem Thema
Arbeit innerhalb des Unterrichts (DB42, Css) und benannte damit indirekt Hilfestel-
lungen beziiglich >spezieller Fihigkeiten< der »Okonomischen Orientierung¢. Er lie
dabei jedoch offen, ob dieses Thema in seinen Augen ausreichend behandelt wurde. Fiir
ihn personlich ist der Grund seines Besuchs des Deutschunterrichts, seine bessere
Vermittelbarkeit auf dem Arbeitsmarkt. Deshalb bekommt er seinen Besuch durch die
Agentur fiir Arbeit finanziert (DB37/DB38, Cj).'®

Wie zu beginn der Darstellungen dieses Gespriachs erwihnt, verbindet Christoph mit
seinem Aufenthalt in Deutschland berufliche Wiinsche und Ziele und bezieht sich
dadurch auf Aspekte seiner yOkonomische Orientierung«. Doch ist seine >Okonomische

Orientierung« nicht der einzige Aspekt, sich in Deutschland aufzuhalten. Genauso

18 Christoph verfiigt {iber einen deutschen Pass aufgrund der Abstammung von seinem deutschen Opa.
Deshalb benétigt er keine Arbeitserlaubnis (DB37, C26).
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spielen Wiinsche eine Rolle, die Christoph iiber Handlungen erreichen mochte, die sich
iiber »spezielle Fahigkeiten< seiner >Sozialen Orientierung< duflern: In Deutschland
wohnte bereits vor ihm seine Schwester (DB48/DB49, Css). Diese Orientierungskate-
gorie steht dabei in enger Verbindung zu seiner »Imaginédren Orientierung¢, wie sie vor
seiner Migration in ihm existierte. Als er noch in Brasilien lebte, stellte Deutschland
einen Punkt seiner »>Imagindren Orientierung« dar: »Ja, mein Opa ist hier [Deutschland]
geboren, ja.« (DB36/DB37, Cy;) Aufgrund der seiner daraus resultierender Beziige zu
Deutschland konnte Christoph bereits vor seiner Einreise nach Deutschland einen
emotionalen Bezug zu Deutschland aufbauen. Dieser emotionale Bezug zu Deutschland
duBerte sich innerhalb unseres Gespriches, als ich ithn danach fragte, ob Deutschland
schon seine Heimat sei (DB48, Fg;). Christoph bejahte dies umgehend und erlduterte
aufgrund meiner ungldubigen Reaktion: » Wegen meine, also meine Familie, sonst alles,
meine Familienname ist deutsche Familienname, meine Familie ist deutsch, Kultur ein
bisschen, so ein bisschen ungefdhr. Ich wollte immer hier so kommen.« (ebd.) Und:
»Und ja, ich wollte immer gerne so Deutsch sprechen. Ich wollte immer gerne als Kind.
Ich habe nie mehr in Brasilien, dh als Brasilianer gefiihlt, so, weifst Du? Ich habe nicht
mehr so: ich bin Brasilianer. Weifst Du, wie die Leute denken. Z.B. Samba oder keine
Ahnung. Ich habe niemals Samba gehort.« (DB48/DB49, Css) Er berichtete von seiner
Schwester, die bereits seit acht Jahren in Deutschland wohnt und ihn einlud, zu sich zu
kommen. Sie bot ihm an, ihm zu helfen, falls er nach Deutschland zieht. Christoph sagt,
es fehlt ihm noch viel, aber er habe schon ein Leben hier, er fiihle sich hier wohl (DB48,
Cs7).

Genauso wie Matthew (S. 80) sagte Christoph, dass sie keine Ausfliige im Kursverband
unternommen haben, um bestimmte Unterrichtsinhalte zu vertiefen beziehungsweise
auszuprobieren (DB38/DB39, Cs;s; DB39, Fj6). Sein Kurs war ein Mal nach Abschluss
einer Sprachstufe in einem Park, um gemeinsam zu picknicken (DB40, C,;). Auch iden-
tisch zu Matthews AuBerungen (S. 80) — obwohl die beiden nicht in der gleichen Klasse
sind — sind Christophs Darlegungen auf meine Fragen hin, ob er im Deutschkurs iiber
den Ausldnderbeirat, den Besuch von Amtern oder generell iiber politische Themen,
wie beispielsweise Biirgerbewegungen gesprochen habe. Er gab an, dass diese Aspekte
nicht im Unterricht behandelt wurden (Ausldnderbeirat: DB43, Fss; Amtsbesuche:
DB42, Fs;, Css; politische Themen: DB43, Fs), die iiber das »Modell der alltagsweltli-

chen Orientierung« reflektiert, zur yKontrollierenden Orientierung« gehoren.
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Christoph erwéhnte in unserem Gesprich, dass er gerne mit aktuellen Tageszeitungen
oder dem Internet im Unterricht arbeiten wiirde. Seiner Meinung nach wiirde das enorm
helfen, die deutsche Sprache zu erlernen. Dabei sagte er, dass ihm seine Sprachkursleh-
rerin bereits drei oder vier Mal einen Zeitungsartikel zum Thema Lebensmittelchemie
mitbrachte. Doch findet er, dass alle Kursteilnehmenden Zeitungsartikel lesen sollten
und anschlieBend aufschreiben sollten, was sie dariiber denken. Ein wenig hétten sie
dies bereits im Unterricht getan, doch in seinen Augen war das zu wenig (DB41, Cie,

Ci).

4.2.3 Athena

Athena [Name geédndert] besucht einen Deutsch-Intensivkurs der Stufe 6. Sie ist als Au-
Pair in Deutschland und wohnt bei einer Familie, auf deren Kinder sie aufpasst. Fiir
unser Gespréach saflen wir in einem Café und im Laufe unserer Unterhaltung schilderte
sie mir die Situation, in der sie sich zur Zeit befindet. Thr auf ein Jahr begrenzter
Aufenthalt in Deutschland endet bald. Sie mochte jedoch ldnger in Deutschland bleiben.
Das ist ihr aber nicht moglich, da eine Arbeitserlaubnis fiir Au-Pairs in Deutschland auf
ein Jahr begrenzt ist und nicht verldngert werden kann. Aus diesem Grund muss sie
zundchst zuriick in die Tschechische Republik, deren Staatsangehdrige sie ist. Selbst als
EU-Biirgerin kann sie nicht langer auf einer gesetzlichen Grundlage in Deutschland
bleiben, da fiir den jungen EU-Mitgliedsstaat Tschechien noch Ubergangsregelungen
herrschen, bevor tschechische Biirgerinnen und Biirger ungehindert innerhalb der EU

wohnen und arbeiten konnen.

Athena reflektierte die in unserem Gesprach aufgegriffenen Beziige zwischen Sprach-
kurs und alltagsweltlicher Orientierung sehr oft {iber ihre »speziellen Fihigkeiten< der
»Soziale Orientierung<«. Ganz wichtig erschien ihr der Gesichtspunkt, dass es ihr im
Wesentlichen die Sprache ermoglicht, soziale Interaktionen durchzufiihren (DB54, Ay)).
Sie stellte dies jedoch in einem wechselseitigen Kontext dar: Genauso halfen ihr soziale
Interaktionen, die deutsche Sprache zu erlernen (DB53, Ais, Ais). Es zeigt sich, dass
Fremdsprachenlernen ein Prozess ist, der eine Auspriagung besonders der Orientierungs-
kategorien ermdglicht, die einen hohen Anteil sozialer Interaktionen beinhalten. Diese
bewirken wieder riickwirkend das Erlernen der Fremdsprache. Im Zusammenhang mit
der Tatsache, dass soziale Interaktionen die Ausbildung weiterer >spezieller Fahig-

keiten¢ aller Orientierungskategorien ermoglichen (S. 9, 82, 88), wird an dieser Stelle
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noch einmal deutlich, wie wichtig die »speziellen Féhigkeiten (a;) bis (es)< sind, die
einem Menschen die Ausprigung seiner >Soziale Orientierung< erlauben und ihm
dadurch helfen, zu einer konsistenten alltagsweltlichen Orientierung zu gelangen. So
zeichnet sich ein Fremdsprachenunterricht, der statt ausschlieBlich mit Hilfe von
Aufgaben aus Lehrwerken, mit einem sehr hohem Anteil kommunikativer Elemente
durchgefiihrt wird dadurch aus, dass auf Seiten seiner Teilnehmenden ein wesentlich
besserer Zugang zur erlernten Fremdsprache besteht sowie zu Mboglichkeiten der
Ausbildung ihrer alltagsweltlichen Orientierung. Uber die Aspekte der »Sozialen Orien-
tierung< hinaus bekam Athena durch ihren Aufenthalt in einer deutschen Familie vor
allem j>kognitive Fédhigkeiten< weiterer Orientierungskategorien vermittelt, was sie in
unserem Gespriach mit den Worten ausdriickte: »Ja, war die Thema [im Sprachkurs],
[...] und wir haben das bisschen gelernt, aber ich hab' das alles, fast alles, gekennt. Ja,
mit die Restaurant oder so. Oder ja, jetzt war die Miilltonne, die Glas oder Plastik oder

so. Wir machen das in die Familie.« (DB57, A;s; unterstrichene Worter sind betont).

Bei der Leistung von Hilfestellungen gegeniiber der alltagsweltlichen Orientierung
rdumlich mobiler Menschen darf deren Selbststindigkeit allerdings nicht unterbunden
werden. So wusste beispielsweise Athena nicht, was die Auslanderbehorde ist. Sie gab
an, das Wort noch nie gehort zu haben (DB62, As). Es stellte sich heraus, dass ihre
Familie alle aufenhaltsrechtlichen Dinge fiir sie erledigte, Athena nur ganz kurz
vorsprechen musste (DB62, Ag ) und sie dadurch in dieser Hinsicht handlungsunfihig
blieb, anstatt sich die fiir einen Aufenthalt notigen Kenntnisse anzueignen.

Athena hatte diesen hohen Anteil praktischer sprachlicher Ubungen vor allem in ihrer
Familie, in der sie als Au-Pair tétig ist. Fiir mich spiegelte sich das darin wider, dass
Athena bereits sehr gut die deutsche Sprache beherrscht (DB53, Fi4). Vielen Deutsch-
kursteilnehmenden fehlt jedoch ein soziales Umfeld, welches ihnen Moglichkeiten zur
stindigen praktischen Sprachiibung bietet, was sich in den Aussagen von Gundel
Schliephake, Leiterin des Fachbereichs »Sprachen« einer VHS, bestitigt (DB13) sowie
von zwei Sprachkursteilnehmenden geduBert wurde (S. 79, 91). Dass es fiir einen Teil-
nehmenden bzw. eine Teilnehmende schwierig ist, selbst ausreichend Kontakte zu
Muttersprachlern zu kniipfen, obwohl dieser Wunsch besteht, beschrieb Athena mit den
Worten: »Geht das schwer.« (DB58, Ass). Genauso wurden wéhrend meiner Hospita-
tion in einem Deutschkurs fehlende soziale Kontakte als Ursache aufgezihlt, sich nicht
in Deutschland wohl zu fithlen (DB19), was auf nicht ausreichend ausgeprigte »spezi-
elle Fahigkeiten< schliefen ldsst, diese selbststindig zu konstituieren und dariiber zu

einer satisfaktionierenden >Sozialen Orientierung« zu gelangen. Athena erzdhlte in
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diesem Kontext davon, dass ihre Lehrerin ein Mal einen bestimmten Ort erwdhnte, an
dem man viele Leute treffen kann (DB59, As). Dieser Verweis, der eine Vermittlung
vkognitiver Fahigkeiten (a;) und (as)< repréasentiert, bleibt jedoch nur auf diese »kogni-
tiven Fahigkeiten< beschrinkt. Um den Kursteilnehmenden eine Erweiterung weiterer
yspezieller Fahigkeiten< zu ermdglichen sowie durch Erfahrung fester in ihnen zu veran-
kern, wire ein gemeinsamer Ausflug zu dem angegebenen Ort von Vorteil gewesen.
Athena erzihlte im Verlauf unseres Gesprichs, das Thema »>Auslédnderbehdrde«< nicht im
Unterricht besprochen zu haben, genauso wie die Themen »Auslédnderbeiraty, YMoglich-
keiten politischer Partizipation< oder »amtierende politische Parteien< bisher nicht
Gegenstand ihres Sprachkurses waren (DB62, Asy, Ac; DB63, Ags, Aso; DB63, Ay).
Damit duBlert Athena — wie bereits Matthew (S. 80) und Christoph (S. 84) zuvor — dass
keine systematische Vermittlung dieser Aspekte der »Kontrollierenden Orientierung« in
den Sprachkursen geschieht. Athena gibt jedoch an, dass solche Themen im Orientie-
rungskurs besprochen werden. Meine Vorbehalte gegeniiber einer ausreichenden und
verstandlichen Vermittlung der Unterrichtsinhalte innerhalb der Orientierungskurse
habe ich bereits im Kapitel »Hospitation in Deutschkursen und einem Orientierungs-
kurs« (S. 58) erldutert. Desweiteren erzéhlte Athena von ihren Mitschiiler und Mitschii-
lerinnen, die bereits einen Orientierungskurs parallel zum Sprachkurs besuchen. Sie
duBerten, nicht verstanden zu haben, was innerhalb des Orientierungskurses besprochen
wurde und wanden sich mit den Texten des Orientierungskurses fragend an die Lehrerin
thres Sprachkurses (DB64, A7, Az). Der Orientierungskurs scheint fiir die Teilneh-
menden nicht ausreichend Raum zu bieten, um dort auftretende Fragen ausreichend zu
klaren.

Da Athena in der gleichen Klasse wie Christoph ist, verneinte auch sie meine Frage
nach einem Restaurantbesuch im Klassenverband. Sie erzihlte in diesem Zusammen-
hang, dass sie im Unterricht einen Restaurantbesuch durch ein Rollenspiel nachgestellt
haben, sieht dabei jedoch einen kleinen Unterschied zur echten Situation (DB5S, Ay,
A4). Durch ein solches Rollenspiel konnen kognitive, zwischenmenschliche sowie
symbolische Fahigkeiten sozialer und konsumtioneller Orientierung (a,), (b), (c2), (a3),
(bs), (c3) vermittelt werden, jedoch wire es eine weiterreichende Hilfestellung gegen-
iiber der jeweiligen »Geographischen Orientierung« der Kursteilnehmenden, wenn durch
einen gemeinsamen Besuch eines echten Restaurants eine Verkniipfung zwischen den

drei Orientierungskategorien (2), (3) und (5) geschehen wiirde.
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Athenas beruflicher Wunsch ist auf die Tourismusbranche ausgerichtet (DB54, Ay),
was fiir sie eine weitere Motivation ihres Deutscherwerbs darstellt. Demnach bezieht
sich Athenas Besuch des Sprachkurses auch auf ihre >Imaginére Orientierung<« sowie auf
ihre »>Okonomische Orientierung«. Auf ihre >Imaginire Orientierung¢ deshalb, da ihr
berufliches Ziel ein Wunsch, damit eine Imagination darstellt. Diese Imagination ist
jedoch Bestandteil ihres Alltags, denn sie flihrt dazu, dass Athena sich innerhalb ihres
Alltags entsprechend ihrer Wiinsche und Ziele verhdlt. Daran wird deutlich, dass
»Imagindre Orientierung< wesentlich zur Konstitution des Alltags eines Menschen
beitréagt.

Athena duBlerte, dass sie keine speziellen Wiinsche hinsichtlich bestimmter Unterrichts-
themen innerhalb des Sprachkurses hat (DB56, A, Ay). Sie antwortete sogar auf die
Frage, was ihr im Sprachkurs fehle: »lch hab', was ich wollte.« (DB60, A4;), was
meines Erachtens darauf zuriick zu fihren ist, dass fiir sie thre Au-Pair-Familie der
zentralen Punkt ist, wenn sie Hilfestellungen innerhalb ihrer alltagsweltlichen Orientie-
rung sucht. Fiir sie steht im Sprachkurs das Erlernen der deutschen Sprache im Mittel-
punkt. Dennoch stellt der Sprachkurs eine wesentliches Element ihrer »Sozialen Orien-
tierung« dar, denn sie erzéhlte davon, dass sie mit vier Leuten ihres Sprachkurses, mit
denen sie seit der ersten Sprachstufe im gleichen Unterricht ist, Ausfliige unternimmt
(DB359, Au). Aufgrund dessen ermoglicht der Sprachkurs indirekt auch die Auspriagung
threr »Geographischen Orientierung<. Desweiteren stellen die Teilnehmenden ihres
Kurses — genauso wie fiir Matthew (S. 78) und Christoph (S. 82) — eine Mdglichkeit fiir
sie dar, durch Interaktionen mit ihnen an fiir sie wichtige oder interessante Informa-
tionen zu gelangen, die sie zur Ausbildung ihrer weiteren spezifischer Fahigkeiten

nutzen kann, was sie auch unmittelbar benennt (DB56, A, As3).

Athena war eine sehr aufmerksame Gesprachspartnerin. Thre Augen leuchteten sowohl
wenn sie zuhorte, als auch wihrend sie selbst sprach. Ich hatte den Eindruck, dass sie
sich im Zusammenhang mit ihrem Wunsch ldnger in Deutschland aufzuhalten, nicht
richtig zu helfen wusste. Deshalb sprachen wir sehr lange iiber diesen Punkt, als wir im
Anschluss an unser Gesprach durch die Stadt gingen. Ich recherchierte im Internet nach
Informationsmoglichkeiten und stellte Anfragen, die jedoch leider nur zu den zu Beginn
dieses Kapitels aufgefiihrten Auskiinften fiihrten. Als ich diese Athena mitteilte, meinte
sie, dass sie in diesem Fall wohl zuriick muss. Sie mdchte aber auf jeden Fall wieder

nach Deutschland kommen.
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4.2.4 Alana

Alana [Name gedndert] ist eine Sprachkursteilnehmerin eines Intensivkurses der Grund-
stufe 3. Wir trafen uns im Anschluss an ihren Deutschkurs in einem Café. Alana zog
Ende des Jahres 2004 nach Deutschland. Sie lernte wihrend eines Aufenthalts bei ihrer
Tante in Niirnberg einen Deutschen kennen, der sie fragte, ob sie zu ihm ziehen mochte.
Fiir Alana war diese Entscheidung nicht einfach. Sie schilderte in unserem Gesprich,
dass sie zu diesem Zeitpunkt noch nicht Deutsch sprechen konnte und auch nicht richtig
in diesen Mann verliebt war. Schlieflich iiberredete ihre Schwester sie, nach Deutsch-
land iiberzusiedeln. Alana erzdhlte, dass sie zu Beginn ihres Aufenthalts in Deutschland
stindig ein deutsch-polnisches Worterbuch bei sich trug und die Kommunikation

zwischen ihr und ihrem Freund so gut war, dass er stets sofort verstand, was sie wollte.

Bei dem Gesprich mit Alana ging es fast ausschlielich um Aspekte, die der »Sozialen
Orientierung« zuzuordnen sind. Die direkte Kommunikation mit Menschen stellt fiir
Alana einen ganz wichtigen Aspekt dar, den sie auch als solchen beschrieb: »Zum
Beispiel fiir mich besonders wichtig... Zum Beispiel hab ich dh wenn Leute unterhalten
ich will wissen.« (DB76/DB77, A¢s) Deshalb mochte sie noch mehr Ubungen im
Sprachkurs durchfiihren, die es ihr ermoglichen, ihre >speziellen Fahigkeiten (as) bis
(es)« weiter aus zu bauen (DB77, Fo7, Ao7).

Genauso wie Athena (S. 85) sieht Alana einen wechselseitigen Prozess zwischen dem
Erlernen einer Fremdsprache um soziale Interaktionen durchfithren zu kdnnen und
sozialen Interaktionen die Helfen, diese Fremdsprache zu festigen und zu erweitern
(DB77, Ay). Sie wiinscht sich unter anderem auch aus diesem Grund eine Freundin, mit
der sie gemeinsam die deutsche Sprache iiben kann (DB79, Ay, Ais). Sie betonte
dabei jedoch nicht, dass diese Freundin eine Muttersprachlerin sein muss.

Alana erzdhlte von Situationen, bei denen sie Angst hatte, da sie kein Deutsch sprechen
konnte. Beispielsweise wurde sie in einer Wischerei nach etwas gefragt, weshalb sie
ganz schnell dort hinausgegangen ist (DB81, Aii3). Anscheinend waren ihre fehlenden
ysymbolischen Féhigkeiten (c;)< ausschlaggebend dafiir, dass sie nicht {iber ausreichend
ausgepragte >zwischenmenschliche Fahigkeiten (bs)< verfiigte, was bei ihr zu einer
enormen Unsicherheit gegeniiber Menschen fiihrte, die Deutsch sprechen.

Neben Gesichtspunkten ihrer »Sozialen Orientierung< sprach Alana auch dariiber, dass
sie gerne arbeiten mochte und verwies damit indirekt auf ihre >Okonomische Orientie-

rung<. Sie sieht darin eine gewisse Unabhéngigkeit sowie die Moglichkeit, so in
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Kontakt zu anderen Menschen zu gelangen (DB82, Ai, Ai). Der Zusammenhang
zwischen diesen Orientierungskategorien besteht darin, dass neben weiteren >speziellen
Fahigkeiten< besonders die »symbolischen Féhigkeiten (ci)< einem Menschen seine
Erwerbstdtigkeit ermdglichen, was unter anderem seine »Soziale Orientierung«< intensi-
viert und fordert. Diese ermdglicht riickwirkend vor allem den Ausbau >kognitiver- (a;)<
yzwischenmenschlicher- (b;)< und »symbolischer Fahigkeiten (c;)<.

Als ich Alana danach fragte, was ihr im Sprachkurs fiir Themen fehlen, gab sie offen-
kundig an, dass ihr im Sprachkurs das Thema >Gartenc« fehlt (DB83, Aiz4).

Obwohl wir iiber zwei Stunden miteinander redeten, gelangte ich an wenig Informa-
tionen iiber ihre Sicht auf den Sprachkurs und ihre Erfahrungen der Migration. Viel-
leicht lag es daran, dass Alana erst die Grundstufe 3 abgeschlossen hat und deshalb ihre
Deutschkenntnisse eventuell noch nicht in ausreichender Form vorhanden sind, um sich
themenorientiert zu unterhalten. Unser Gesprach war geprdgt von Smalltalk-Themen
wie zum Beispiel Handys und der Unordnung in ihrer Handtasche. Trotzdem wirkte sie
sehr kommunikativ, was sich durch interessiertes zuhdren dullerte sowie durch ange-

regtes sprechen.

4.2.5 Raoul

Raoul [Name geédndert] zog im Jahr 2001 mit seiner Frau und seinen zwei Kindern von
Iran nach Deutschland. Sein Sohn ist 7 und seine Tochter 15 Jahre alt. Raoul besucht
einen Deutsch-Intensivkurs der Stufe 6. Er meinte nicht mehr zu wissen, was er auf den
Zettel notierte, als wir im Deutschkurs die Runde machten, in der die Teilnehmenden
dariiber sprachen, warum sie sich in Deutschland wohl bzw. nicht wohl fiihlen (S. 58).
Anhand meiner Aufzeichnungen der Hospitation lie} es sich rekonstruieren, was er
notierte: »Manchmal fiihle ich mich nicht wohl, weil meine Mutter noch in mein Heimat

ist. Oder habe ich noch viele Sorgen.« (DB19)

Raoul sprach innerhalb unseres Gesprichs am hiufigsten Aspekte seiner »Okonomi-
schen Orientierung< an. Er betonte dabei die Wichtigkeit der deutschen Sprache und
damit indirekt die Wichtigkeit der >symbolischen Fahigkeit (ci)<, um in Deutschland
arbeiten zu konnen (DB86, R14).
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Raoul arbeitet als Pizzalieferant fiir eine kleine Pizzeria, doch war es fiir ihn nicht
leicht, eine Arbeitserlaubnis zu erhalten: »Das ist eine sehr grofse Biirokratie.« (DB86,
Ry) Um solche biirokratische Hiirden zu nehmen, sind neben den >speziellen Fahig-
keiten (c;) und (c4)< auch die »speziellen Fahigkeiten (a;) und (as)< von einem Menschen
gefordert.

Raoul hat Pline, sich in Zukunft selbststindig zu machen (DB86, Riy). Wie genau
erwdhnte er nicht, er meinte jedoch, dass auch dieser Schritt mit viel Biirokratie
verbunden ist, das hatte er bereits bei einem Freund mitbekommen (DB86, Rio). Dieser
Wunsch ist seiner >Imagindren Orientierung« zuzuordnen und bewirkt, dass Raoul
seinem Wunsch entsprechend dafiir notige Zusammenhénge reflektiert und bereits jetzt
seine weiteren Orientierungskategorien darauf hin ausrichtet. Seine AuBerungen iiber
die Erfahrungen, die sein Freund bei seiner Umsetzung der Selbststdndigkeit machte,
wurden auch zu Raouls Erfahrungen, die sich vor allem in seinen »speziellen Fahig-
keiten (a)), (as), (c1) und (c4)< manifestierten.

Eine weitere, hdufig aufgegriffene Orientierungskategorie stellt in unserem Gespréch
Raouls »Soziale Orientierung« dar. Raoul erwdhnte, dass er durch seinen Sprachkursbe-
such nun besser Kontakt zu den Menschen in Deutschland findet. Er erzihlte, dass er
kaum {iiber Kontakte verfiigte, als er noch sehr schlecht Deutsch sprach (DB86, Rjs).
Damit sprach Raoul indirekt seine »speziellen Fihigkeiten (a;), (bs) und (c3)< an.
Weitere Hilfestellungen durch den Deutschkurs bezog Raoul seiner »Konsumtionellen
Orientierung¢, indem er angab, nun selbststindig einkaufen gehen zu kénnen sowie auf
auf »spezielle Fahigkeiten< seiner »Kontrollierenden Orientierung¢, da er nun selbst-
stdndig einen Arzt aufsuchen kann (DB85, R,). Er verneinte jedoch im Hinblick auf die
»Kontrollierende Orientierung¢, dass in seinem Sprachkurs iiber den Ausldnderbeirat
gesprochen wurde. Trotzdem kannte Raoul diesen, er erzihlte sogar davon, ein Mal an
seiner Wahl teilgenommen zu haben (DB87, Ra;, Rus).

Weitere Elemente seiner >Imagindre Orientierung« &duflerte Raoul indirekt, in dem er
angab, Iran ist seine erste Heimat (DB87, Ry). Interessant ist auch eine AuBerung von
thm, die davon zeugt, wie wichtig fiir ihn seine »Imagindre Orientierungx« ist: »Sprechen
Sie zu Hause Deutsch oder Persisch?« »Persisch. Ich mdchte nicht, dass wir unsere
Kultur vergessen.« (DB86, F7, R;3)

Durch die genannte Aussage Raouls, die seine >Imagindre Orientierung< widerspiegelt,
lasst sich weiterhin erkennen, dass er an dem Ort, an dem er sehr viel Zeit verbringt und

der sein emotional intensivstes soziales Umfeld darstellt wenig Deutsch spricht.
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Trotz seiner zu Beginn dieses Kapitels gedullerten Aussage, sich in Deutschland nicht
wohl zu fiithlen gab Raoul an, dass Deutschland seine zweite Heimat ist. Er gab an, sich
hier wohl zu fiihlen. Das muss so sein, wenn er hier leben, arbeiten und sich bewegen
will, sagte er. Er fligte noch hinzu, dass es nicht geht, dass man hier lebt und keine
Heimat empfindet (DB87, Ry;). Da seine Frau sowie seine zwei Kinder bei ihm sind,
denke ich, dass dieser emotionale Bezug zu Deutschland in seiner recht ausgepréigten
»Sozialen Orientierung¢ griindet, die sich sehr stark auf seine Familie bezieht, denn er
gab zum Beispiel an, dass er gerne in ein Fitnessstudio gehen wiirde, jedoch seine

Familie nicht alleine lassen mochte (DB86, Rs).

Raoul vermittelte in unserem Gesprich eine sehr ruhige Personlichkeit. Er war sehr
hoflich und horte genauso aufmerksam zu, wie er bereitwillig Auskunft dariiber gab,
wie er den Sprachkurs sowie seine personlichen Migrationserfahrungen sieht. Er dachte
sehr intensiv nach, bevor er zu sprechen begann. Deshalb waren seine AuBerungen in
deutscher Sprache auch sehr gut zu verstehen, da er nicht so gebrochen sprach, um

wihrend seines Sprechens nach Wortern zu suchen.
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5 Fazit

»Das, was wabhir ist, und wie das Leben ez’yen/ﬁ'cﬁ ez)zyericﬁ/e/ st
das muss ein /'eofer sich selber ausdenken

ZIIZJAGIZI? es aus [ezkzem %UCA/GI‘I?QI). «

(Hermann Hesse)

Innerhalb der Auswertung der Gesprache mit den Sprachkursteilnehmenden stellte sich
heraus, dass das Erlernen der deutschen Sprache die Teilnehmenden zur Durchfiihrung
sozialer Interaktionen mit Muttersprachlern befdhigt. Da sich das Medium Sprache vor
allem iiber soziale Interaktionen Normen Werte und Bedeutungszusammenhénge
vermittelt (S. 9), sind dadurch wesentliche Faktoren vorhanden, die auch bei der Identi-
tatsbildung sowie Identititserweiterung eine Rolle spielen (S. 8). Bestétigt wird diese
Annahme der Identititserweiterung und damit verbundenen Neuausrichtung alltagswelt-
licher Identitit, durch die AuBerungen von zwei Sprachkursteilnehmern, die ihre rium-
liche Verortung, ihr Geflihl der Heimat, auf ihren neuen Wohnort beziehen. Heimat ist
ein stark emotionaler Begriff, der wesentliche Beziige zu der Ebene der Identitdt eines
Menschen aufweist (S. 21). Einer dieser Teilnehmer spricht in diesem Zusammenhang
von seiner >zweiten Heimat< (S. 92), der andere sogar von >Heimat< (S. 84). Diese sehr
starke Form der neuen Verortung ist sicherlich ein Extrem, wenn es um die Frage nach
den Moglichkeiten identitdrer Erweiterung geht. Aber auch innerhalb anderer Beispiele
lasst sich die Fahigkeit der Identitdtserweiterung eines Menschen belegen: Zwei Sprach-
kursteilnehmende spielen in einem Verein Fullball (DB28, Mss; DB29, Mg;; DB39, Cs).
Dazu miissen sie bestimmte Verhaltensweisen verduBlern, die auf die Akzeptanz ihrer
deutschen Mitspieler treffen. Sie miissen dariiber hinaus bestimmte Bedeutungszusam-
menhédnge sowie sprachliche Metaphoriken internalisiert haben, um mit ihren Mitspie-
lern soziale Interaktionen durchfiihren zu kdnnen. Desweiteren deutet von einer Erwei-
terung der Identitit die Aussage »Das ist so toll! Ich merk einfach, wie ich hier
ankomme, wie ich da mitmachen kann, wie meine Kenntnisse jetzt da sind.« (DBI115,
Nus) eines Sprachkursteilnehmenden, iiber den seine Dozentin sprach und der dabei
seine Fahigkeiten ausdriickte, an einer Fortbildung teilnehmen zu kénnen. Anhand einer
Aussage eines Interviewpartners ldsst sich erkennen, dass sich das Vermogen neuer

Kenntnisse im migrationsspezifischen Kontext unmittelbar auf die Identitit eines
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Menschen auswirkt: Er erzdhlte davon, dass ihn seine Familie und Bekannten darauf
ansprachen, er habe sich durch seine Migration verdndert (S. 62). Ridumlich mobile
Menschen nehmen innerhalb ihrer personlichen Zielverwirklichung eine grofle Vielzahl
an Qualitdten ihrer neuen Umwelt auf, die zum Gegenstand ihrer Sicht auf die Welt und
damit zu ihrer Identitdt werden. Dariiber duflert es sich auch, dass nicht nur Sprache
ausschlaggebend fiir eine neue Verortung sowie der Erweiterung der Identitéit rdumlich
mobiler Menschen ist, sondern dariiber hinaus weitere Aspekte eine Rolle spielen. Das
findet sich an vielen Stellen innerhalb der empirischen Forschung bestétigt (z.B. S. 82,
85). Dabei zeigte die Forschung, welche personlichen Gesichtspunkte die Sprachkurs-
teilnehmenden in den Vordergrund stellen. Sie duBerten meist die Punkte, die sie iiber
die in ihrem Sprachkurs erworbenen Fahigkeiten reflektierten. Punkte, die der Sprach-
kurs nicht aufgriff, nannten sie seltener. Durch gezieltes Nachfragen wurde dabei
ersichtlich, zu welchen Orientierungskategorien des »Modells alltagsweltlicher Orientie-

rung« die Sprachkurse keine Hilfestellungen bieten.

e Hilfestellungen der Sprachkurse

Die Aspekte, die das am hiufigsten benannte Bediirfnis der Teilnehmenden darstellen,
lassen sich auf die Orientierungskategorie der »>Sozialen Orientierung« beziehen und
werden im Sprachkurs hiufig aufgegriffen. Da die »Soziale Orientierung< eng mit
anderen Orientierungskategorien verwoben ist (S. 88), stellt sie einen groBen Teil
alltagsweltlicher Orientierung dar. Demnach existiert auf Seiten der Teilnehmenden ein
breites Spektrum an Aspekten, welches sich auf diese Orientierungskategorie bezieht
und bei denen sie Hilfestellungen erwiinschen. Gleichzeitig bietet die »Soziale Orientie-
rung< aufgrund ihrer Breite vielfédltige Moglichkeiten, sie im Unterricht aufzunehmen
und als Katalysator zum Ausbau der weiteren Orientierungskategorien der Teilneh-
menden zu nutzen, was im Sprachkurs nur teilweise geschieht. Stirkere Beziige zur
»Kontrollierenden-< sowie »Geographischen Orientierung« wiirden wichtige Hilfestel-
lungen fiir eine neue Verortung der Teilnehmenden vermitteln. Beispielsweise konnten
im Unterricht besprochene Orte, an denen sehr leicht soziale Kontakte hergestellt
werden konnen, auch im Rahmen eines Ausflugs im Klassenverband besucht werden.
Deutlich wird dies am Beispiel des Unterrichtsthemas »Restaurantbesuch« (S. 87).

Bei der »Sozialen Orientierung« stand fiir die Kursteilnehmenden vor allem die Vermitt-
lung der deutschen Sprache im Vordergrund, die sie befdhigt, soziale Interaktionen

durchzufiihren. Soziale Interaktionen ermoglichten es ihnen weitere spezielle Fahig-
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keiten auszubauen, woriiber eine weitere Parallele zur Identidtsbildung eines Menschen
ersichtlich wird (S. 9). Diese Interaktionen fanden auch unter den Kursteilnehmenden
innerhalb eines Kurses sehr intensiv statt, wobei sie ganz spezifische, fiir ihre Migrati-
onssituation sehr relevante Informationen austauschten, weshalb sie diesen Aspekt ihrer
»Sozialen Orientierung< hdufig benannten (S. 78, 82, 88). Auf dieser Grundlage konnten
sie ihre >personlichen-< und >kognitiven Fihigkeiten< aller Orientierungskategorien
erweitern. Gerade in einem Intensivkurs, in dem aufgrund des téglichen Unterrichts die
Kontakte unter den Teilnehmenden sehr prisent sind, kann diese Synergie genutzt
werden, indem viele Unterrichtsaspekte innerhalb des gesamten Kurses vermittelt
werden und nicht nur durch individuelle Bearbeitung von Aufgaben des Lehrwerks.
Eine weitere Orientierungskategorie, die die Sprachkursteilnehmenden haufig indirekt
benannten und wortiber sie ihren Besuch des Sprachkurses reflektierten, war ihre jewei-
lige »Okonomische Orientierung¢ (S. 83, 88, 89f). Fiir zwei der Teilnehmenden stellte
hierbei die Vermittlung der deutschen Sprache ein zentrales Bediirfnis dar, da sie nach
eigenen Angaben dariiber zu einer Erwerbstitigkeit innerhalb Deutschlands befdhigt
werden. Eine Teilnehmerin benannte auch hier den Bezug unter den einzelnen Orientie-
rungskategorien, indem sie ihre Moglichkeit irgendwann arbeiten zu kénnen mit der
ErschlieBung weiterer sozialer Kontakte in Verbindung brachte (S. 89). Deshalb ist es
innerhalb der Sprachkurse wichtig, dass bewusst Beziige unter allen >speziellen Fahig-
keiten< der Orientierungskategorien gekniipft werden, da hierdurch eine ganzheitliche
Vermittlung des Unterrichtsinhalts erfolgt.

Weitere Hilfestellungen, die der Sprachkurs vermittelt, bezogen sich einerseits auf die
yKonsumtionelle Orientierung« — reprisentiert durch die Nennungen >Einkaufen< und
yBank« (S. 80, 91) sowie andererseits auf die »Kontrollierene Orientierung« — reprisen-
tiert durch die Nennung >Arztbesuch« (S. 80, 91). Ein Dozent erwéhnte, dass Aspekte
der »Konsumtionellen Orientierung« zu haufig durch die Lehrwerke vorgegeben werden
(S. 63). Dieses hohe Mall konnte ein wenig reduziert werden und Zeit schaffen zur
Vertiefung und Wiederholung einzelner Unterrichtsaspekte, wofiir im Moment im
Unterricht wenig Zeit bleibt (S. 62).

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass die Sprachkursteilnehmenden am
hiufigsten Aspekte der Orientierungskategorie (3) nannten, wenn sie dariiber sprachen,
was ihnen in ihrem Alltag wichtig erscheint. Mit etwas geringerem Anteil nannten sie
Aspekte der Orientierungskategorie (1). Sie gaben bei beiden dieser Orientierungskate-
gorien an, dass deren jeweiligen Aspekte auch Gegenstand ihres Unterrichts sind.

Weitere Aspekte, die der Unterricht aufgreift, jedoch nicht so hdufig benannt wurden,
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sind jene der Orientierungskategorien (2) und (4). Bei allen dieser vier Orientierungska-
tegorien duBern die Teilnehmenden in erster Linie Beziige, die sich auf ihre speziellen

Fahigkeiten (a), (b) und (c) beziehen.

e wenig bis keine Hilfestellungen der Sprachkurse

Die Themen, die im Sprachkurs nicht ausreichend bis gar nicht behandelt werden,
ergeben sich weniger aus AuBerungen der Teilnehmenden was fehle, sondern aus
gezieltem Nachfragen nach Aspekten die jeweils einen bestimmten Bezug zu einer
Orientierungskategorie aufweisen.

Unmittelbar durch die Teilnehmenden benannt wurden einzelne, ganz konkrete
Themenwiinsche, wie zum Beispiel »Gartenc (S. 90) oder hdufigeres Arbeiten mit aktu-
eller Tagespresse (S. 85f). Eine Teilnehmerin dulerte sogar, sie hat im Sprachkurs alles,
was sie wollte (S. 88). Da diese Teilnehmerin bei einer deutschen Familie lebt, stellt
diese die primire Bezugsquelle von Hilfestellungen der Neuausrichtung ihrer alltags-
weltlichen Orientierung und damit verbundenen Identititserweiterung dar.

Durch gezieltes Nachfragen von Themen, die einen bestimmten Bezug zu einzelnen
Orientierungskategorien aufweisen, gab es zwei grundsitzliche Reaktionen: Entweder
die Sprachkursteilnehmenden verneinten die Behandlung genannter Themen im Unter-
richt oder sie duflerten, dass sie sich durchaus vorstellen konnten, dass das ein oder
andere Thema zum Unterrichtsgegenstand wird. Vor allem Beziige zur Vermittlung
yspezieller Fahigkeiten< der »Geographischen Orientierung¢, die durch die Frage nach
gemeinsamen Ausfliigen des Sprachkurses erfragt wurden, verneinten die Teilneh-
menden (S. 80, 84, 87). Ausfliige konnten auf mehreren Ebenen den Lernprozess der
Teilnehmenden positiv beeinflussen: Durch einen ganzheitlichen Ansatz bei der
Vermittlung von Unterrichtsinhalten, der neben kognitiver Rezeption auch haptische,
visuelle, auditive und olfaktorische Formen der Erfahrungsaufnahme beinhaltet, konnen
weitaus positivere Lerneffekte erzielt werden. AuBBerdem werden durch Ausfliige den
Sprachkursteilnehmenden Hilfestellungen gegeben, ihre jkognitiven-<, >zwischen-
menschlichen-« sowie »symbolischen Fahigkeiten< der Orientierungskategorien (3) und
(4) weiter zu entwickeln und auf ihre neue Umwelt hin auszurichten.

Signifikant ist, dass alle Teilnehmenden mit denen ich Gespriche fiihrte, dullerten, dass
Behordenginge sowie politische Partizipationsmoglichkeiten fiir Menschen ohne deut-
schen Pass keine Inhalte des Sprachkurses darstellen (S. 80, 84, 86, 91). Bestitigt

werden diese Aussagen durch einen Dozenten, der sagte, dass Behdrdengénge und der
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Auslénderbeirat kaum Themen des Deutschkurses sind (S. 63). Diese Thema erscheint
erst auf dem Lehrplan des Orientierungskurses, obwohl die Vermittlung der Rechte fiir
Zugewanderte dabei als >wichtige Integrationsvoraussetzung« fiir Zugewanderte charak-
terisiert wird (vgl. Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge 2005, 20). Ein Orientie-
rungskurs findet im Anschluss an einen Sprachkurs statt (vgl. §10 Abs. 1 IntV), wobei
ein Sprachkurs ca. 1,5 bis 2 Jahre dauert (DB136, D), sich aufgrund der vorgegeben
Mindestzahl an 5USt. pro Woche jedoch auch iiber 2,5 Jahre erstrecken kann (vgl. §11
Abs. 1 IntV). Dadurch wird ein wesentlicher Aspekt alltagsweltlicher Oreintierung

hinausgezdgert.

Die Auswertung der Interviews mit Deutschkursteilnehmenden, die im Rahmen der
Integrationskurse am Unterricht teilnehmen zeigte, dass es noch Bedarf bei der konzep-
tionellen Umsetzung der Unterrichtsinhalte der Sprachkurse gibt. Dariiber hinaus legten
die Dekonstruktion des »Fremden«< sowie die Darstellungen der gesellschaftlichen Sicht
auf Migration und Integration dar, warum der Integrationsprozess auf die gesamtgesell-
schaftliche Ebene ausgeweitet werden muss und nicht weiter ausschlieBlich von Seiten
rdumlich mobiler Menschen aktiv beschritten werden darf. Um die Menschen innerhalb
Deutschlands mit deutschem Pass genauso zum Integrationsprozess zu verpflichten, wie
es mit Menschen innerhalb Deutschlands ohne deutschen Pass geschieht, fehlt jedoch
nach Auskunft des Bundesamtes fiir Migration und Fliichtlinge eine gesetzliche Grund-
lage (DB144). Dabei konnten weniger Verpflichtungen auf einer gesetzlichen Grund-
lagen als Basis dienen, als vielmehr Anreize durch die Aussicht fiir einen Deutsch spre-
chenden Menschen, eine Fremdsprache mit Hilfe eines Muttersprachlers bzw. einer
Muttersprachlerin zu erlernen. Dazu konnten Sprachtandem-Programme etabliert
werden, bei denen sich deutsch sprechende Muttersprachler freiwillig melden und
beispielsweise die Ausldnderbehorde diese Menschen mit den Menschen in Kontakt
bringt, denen sie die Verpflichtung auferlegt bzw. die Berechtigung erteilt, einen
Deutschsprachkurs zu besuchen. Durch diese Schaffung unmittelbarer Interaktionsmog-
lichkeiten konnten Gesichtspunkte aufgegriffen werden, die in der Theorie vertreten und
durch AuBerungen der Sprachkursteilnehmenden bestitigt werden: Soziale Interak-
tionen mit Muttersprachler festigen die Fremdsprache Sprachenlernender (S. 47) sowie
vermitteln weiterreichende >spezielle Fahigkeiten« (S., 83, 86). Zu dem stellen soziale
Interaktionen mit Muttersprachler einen Wunsch dar, der hiufig von den Sprachkurs-

teilnehmenden geduBert wird (S. 79, 86).
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Einerseits konnten solche Interaktionen mit Muttersprachlern leicht innerhalb eines
Ausflugs hergestellt werden, um kurz einen Punkt mdglicher konzeptioneller Umset-
zungen der Sprachkurse zu benennen, andererseits konnten diese durch das bereits
erwihnte Tandemprogramm etabliert werden, welches die besseren Lernbedingungen
von Fremdsprachen innerhalb transnationaler Rdume beinhaltet (S. 46). Eine ausfiihr-

liche Konzeption der Tandemdatenbank befindet sich im Anhang.

Von Seiten der Politik wére es sehr wiinschenswert, wenn sie ihre argumentative Basis
der Forderung nach Integration von Zugewanderten vollstindig von den Paradigmen
ynationale Kultur¢, »nationale Identitit¢, rkulturelle Identitdt> entkoppelt (S. 49), da diese
Begriffe bei genaueren Betrachtungen keine gerechtfertigte Argumentationslinie fiir
eine Legitimation integrativer Mallnahmen bilden (S. 27, 34, 37ff). Gerechtfertigter ist
es, die Legitimation vollstindig auf die Grundlage der Vorziige einer ausgepriagten
alltagsweltlichen Orientierung zu beziehen, wie die Bundesregierung es in Ansdtzen
bereits praktiziert (S. 48). Hierbei erscheinen jedoch noch Defizite, wie zum Beispiel
das Erlernen der deutschen Sprache als ZwangsmalBBnahme unter Androhung von Sank-
tionen bei Nichtbefolgung (S. 50), da dies das Lernvermdgen eines Menschen
einschrianken kann (S. 55) sowie die fehlende Bilingualitit bei der Vermittlung der
Deutschen Sprache im Rahmen der Sprachkurse (S. 30, 46, 52) oder die Durchfiihrung

von Abschlusstests, was die Verwendung einer Fremdsprache blockieren kann (S. 47).

Fiir eine fruchtbare Diskussion um Integration miissen sich Sichtweisen @ndern, auf
deren Grundlage diese Diskussion gefiihrt wird. Zum Beispiel darf raumliche Mobilitit
iiber nationale Grenzen hinweg nicht weiter als Bewegung aufgefasst werden, die in
eine Richtung verlduft und bei der ein Endpunkt existiert, der zugleich neuer,
ausschlieBlicher Orientierungspunkt darstellen soll (S. 43). Réumlich immobile
Menschen sollten durch aktive Partizipation am Integrationsprozess zugewanderter
Menschen ihre Sicht auf Migration anpassen, damit sie dem Phinomen der Migration
von Seiten migrationsspezifischer Praxis entspricht und nicht weiter auf falschen
Beziigen zwischen Raum und Kultur basiert. Migration sollte die Normalitdt beimessen
bekommen, die eigentlich ein gesellschaftliches Phdnomen verdient hat: In Deutschland

weisen 19% der Bevolkerung mit einem deutschen Pass einen Migrationshintergrund

auf.”

19 Zur genauen Aufschliisselung dieser Prozentangabe sowie zur Definition des in dieser Statistik ver-
wendeten Begriffs »Migrationshintergrund« vgl. Mikrozensus 2005, 73ff.
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Als weiteren Schritt zu dieser Arbeit kann ich mir vorstellen, das »Modell der alltags-
weltlichen Orientierung« weiter auszubauen und durch eine breitere Untersuchung auf
seine Beschaffenheit hin und auf sein Erkldrungsvermogen hin zu untersuchen. Vor
allem konnte dabei eine stirkere Verankerung der Orientierungskategorien aufgrund
von Bediirfnistheorien geschehen sowie die Aufnahme korperlicher Fihigkeiten, die
neben geistigen und emotionalen Fahigkeiten Bestandteil eines Menschen innerhalb
seines Alltags darstellen. Dariiber hinaus konnten piddagogische Konzepte bei der

Vermittlung der speziellen Fahigkeiten mit einflieBen.
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Anhang: Konzept Tandemdatenbank

Bei meinen Forschungen sowie personlichen Erfahrungen zeigte es sich haufig, dass
Zugewanderte es am meisten beméngeln, dass sie die deutsche Sprache nicht ausrei-
chend beherrschen sowie gerne mehr sozialen Kontakte zu Menschen hitten, deren
Muttersprache Deutsch ist. Daher schien es mir sehr nahe liegend, eine Tandemdaten-
bank zu entwerfen, die Zugewanderte und ldnger in Deutschland wohnende Menschen
in Kontakt zueinander bringt. Dies soll in erster Linie iiber das gegenseitige Unter-
richten der jeweils gesprochenen Sprache geschehen, dariiber hinaus werden sich jedoch
auch intensivere soziale Bindung ergeben, die sich iliber weitere Aspekte des Lebens
ausbreiten und bis hin zu einer Freundschaft reichen kdnnen. Durch die Tandemdaten-
bank ist es moglich, einen praktischen Schritt der Integration von nach Deutschland
zugewanderten Menschen zu vollziehen, da sie direkt an den Punkten ansetzt, die fiir
diese Menschen von zentraler Bedeutung fiir ihre Integration sind. Dartiber hinaus wird
auch ein wesentlicher Integrationsschritt auf Seiten der deutschen Bevolkerung voll-
zogen, da ein direkter Kontakt zu Migranten gefordert wird.

Die Datenbank sollte an einem Punkt etabliert werden, den jeder bzw. jede Einwande-
rerln in Deutschland passiert, z.B. die kommunale Auslénderbehérde. Dort kdénnen
Zugewanderte sich freiwillig in die Tandemdatenbank eintragen, nachdem sie iiber die
Moglichkeiten der Datenbank aufgekldrt wurden. Fiir einen ausreichenden Bestand der
Datenbank an Teilnehmenden, die iiber die Muttersprache Deutsch verfiigen, ist eine
Werbekampagne zu starten, die die Vorteile dieser kostenlosen und individuellen

Moglichkeit eine Fremdsprache zu lernen in den Vordergrund riickt.

Daten, die mit Hilfe der Datenbank zu erfassen sind [a), b), usw. sind Felder zum
Ankreuzen]:

« Fortlaufende Nummer

« Name

« Vorname(n)

« Strafle

« Postleitzahl

«  Wohnort
o Telefon
« E-Mail

« QGeburtsdatum
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« Hobbys / Interessen

« Status = a) frei, b) vermittelt mit [Fortlaufende Nummer des TN], ¢) beschiftigt,
d) gesperrt [vom Leiter der Datenbank einzutragen]

« Art der Kontaktaufnahme = a) Postanschrift, b) Telefon, c) E-Mail [die ange-
kreuzten Felder werden zusétzlich zum Namen und Nachnamen bei der Vermitt-
lung herausgegeben]

« Beherrscht Muttersprache 1

« Beherrscht Muttersprache 2

« Beherrscht Muttersprache 3

« Beherrscht Fremdsprache 1

« Beherrscht Fremdsprache 2

« Beherrscht Fremdsprache 3

« Beherrscht Fremdsprache 4

« Kann ein Gespréch fiihren in Sprache = a) M1, b) M2, ¢c) M3, d) F1, e) F2, ) F3,
g) F4 [M=Muttersprache; F=Fremdsprache]

« Kann die Grammatik erkldren in Sprache =a) M1, b) M2, ¢) M3, d) F1, e) F2, f)
F3, g) F4 [M=Muttersprache; F=Fremdsprache]

«  Sucht Sprache 1 fiir a) Gesprich, b) Grammatik

+  Sucht Sprache 2 fiir a) Gespriach, b) Grammatik

«  Sucht Sprache 3 fiir a) Gespriach, b) Grammatik

«  Sucht Sprache 4 fiir a) Gespriach, b) Grammatik

+ Bemerkungen
Mit einer entsprechenden Abfragemaske lassen sich auf Grundlage der erfassten Daten

Personen finden, die ganz bestimmte Kriterien aufweisen und durch Teilnehmende

gesucht werden.
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